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 בר המערכתד

; אמנות  יהודית:  נושאי  הדיו�  והביקורת  בגליו�  זה  מגווני�  מהרגיל
עקרונות  החינו�  התיכוני ;  ישראל  בשנותיה  הראשונותתנועות  הנוער  ב

מחשבת  ישראל ;  החיי�  הפילוסופיי�  מסוקרטס  עד  דרידה;  והאקדמי
המשמשת  ציר ,    והלשו�  העברית  בתקופותיה  השונות–בימי  הביני�  

לוכוח  בי�  שני  כותבי�  ונושא  מחקרו  העיקרי  של  מי  שאנו  מקדישי� 
 .סיניֿהר� טורנפתלי , "לו את המדור �זכרו� לראשוני�

. מבחר  זה  של  מאמרי�  ונושאי�  לא  תוכנ�  על  ידי  המערכת,  כאמור
א� .  הוא  תוצאה  של  הצטברות  המאמרי�  שהגיעו  עתה  לשלב  הפרסו�

הדבר  מעיד  על  מרחב  הנושאי�  במדעי  הרוח  שנכתבי�  בה�  ספרי� 
 .ומאמרי� שיש מקו� לבקר� בקורת מפורטת ומנומקת כדרכנו

�על  שלו,  במדורנו  הפותח�אנו  מפרסמי�  מאמר ,  שה  ועל  ארבעה
הצור� :  על  נושא  שעסקנו  בו  בצורות  שונות  מ�  הגליו�  הראשו�  ואיל�

א� (לקרוא  טכסטי�  בלשונות  המקור  ועל  רקע  המקור  כתנאי  הכרחי  
בימי�  אלה  של .  למחקר  במדעי  הרוח)  לא  תנאי  מספיק,  כמוב�,  כי

י  הכרחי בריחה  מידיעת  שפות  ומקריאת  טכסטי�  החובה  להדגיש  תנא
 .זה לכל מחקר הראוי לשמו נעשית דחופה יותר ויותר

, שעה  שגליו�  זה  היה  בהכנה  לדפוס  נודע  לנו  שפרופ�  ראוב�  מירקי�
לעולמו   הל�,  אחד  המשתתפי�  הפעילי�  בגליונות  האחרוני�  שלנו

מירקי�  נולד  וגדל  בבולגריה  ורקעו  התרבותי  היה .    מדו�  לב83בגיל  
, וגר  האוניברסיטה  העברית  בלשו�  עבריתבהיה  הוא  .  גרמני  ובולגרי

והתמחה  כחוקר  בעיקר  בשנויי�  שחלו ,  ספרות  עברית  ובלשנות
בלשו�  העברית  בתקופת  המעבר  מ�  הספרות  התורנית  לספרות 

עבודת  הדוקטור  שלו  בירושלי�  עסקה  בלשונו  של  מנדלי .  ההשכלה
, איל�  שבה  היה  פרופסורֿהוא  לימד  באוניברסיטת  בר.  מוכר  ספרי�

קדיש  את  רוב  זמנו  למפעל  המילו�  ההיסטורי  של  הלשו�  העברית הו
. שעבד  בו  ע�  כמה  וכמה  חוקרי�  אחרי�  באקדמיה  ללשו�  עברית
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שני ,  21תר�  מאמר  על  זאב  ב�  חיי�  ויחזקאל  קוטשר  בגליו�    קתרסיסל
אלדר  והמאמר  על   ומאמר  התגובה  לאיל�,  23מאמרי  ביקורת  בגליו�  

הוא  ג�  עזר  למערכת .  גליו�  הנוכחינפתלי  הר�  טור  סיני  הכלולי�  ב
 .יהי זכרו ברו�. בעצה בעניני לשו� עברית חדשה
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 על שלושה ועל ארבעה

 יוחנ� גלוקר

 ?מי צרי� שפות

בסמינר  לתלמידי  תואר  שני  באחד  החוגי� ,  לפני  הרבה  שני�
שאל  אחד  הסטודנטי�  את ,  להיסטוריה  באוניברסיטה  ישראלית

יטוטי�  מ�  המקורות  ומספרות הפרופסור  עד  כמה  הוא  מקפיד  על  צ
, הפרופסור  ענה  לו  שאי�  כל  צור�  בכ�.  המחקר  בלשונות  המקור

ואפילו ,  )ועאכ�ו  יונית(ושאי�  היו�  צור�  להיסטוריו�  ללמוד  לטינית  
כל  מה  שצרי�  לקרוא  כבר  מצוי  בעברית :  צרפתית  או  גרמנית

כמה  מתלמידי  אותו  סמינר  המשיכו  עוד  באותו  יו�  בדרכ� .  ובאנגלית
הידוע  בהקפדתו  על  דיו�  ג�  במקורות  וג� ,  לסמינר  של  פרופסור  אחר

 היתה  הפוכה,  כמוב�,  ודעתו,  בספרות  המשנית  בלשונות  שנכתבו  בה�
למי .  שניה�  היו  פרופסורי�  מ�  המני�.  לדעת  הפרופסור  הראשו�

 ?להאמי�

 .אלה נצי� הצצה ארוכה לרקע של שאלה זאת ותשובות

 לבדוק  אפשר  ,התשעי�  בשנות  פילוא  ואולי  –  השמוני�  בשנות  עוד
היתה  עדי�  ידיעת  לטינית  ברמה  של  שתי  שנות  לימוד  לפחות  חובה   –

החובה .  על  כל  תלמידי  היסטוריה  כללית  ברוב  האניברסיטות  בישראל
הזאת  נקבעה  מראשיתו  של  החוג  להיסטוריה  של  האוניברסיטה 

 ,כגו�  פרופ�  ריכרד  קבנר,  העברית  ביזמת�  של  כמה  ממיסדי  החוג
משלשת .  אביגדור  צ�ריקובר)  אח�כ  פרופ�(וד�ר  ,  פרופ�  יצחק  בער

אבל  השני� ,  אלה  רק  צ�ריקובר  התמחה  בהיסטוריה  של  יו�  ורומא
האחרי�  היו  ג�  ה�  בעלי  השכלה  קלאסית  מגרמניה  שלפני  מלחמות 

בה  למדו  כל  תלמידי  הגימנסיות  ההומניסטיות  ג�  לטינית  וג� ,  העול�
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ג�  על  אלה ,  חובה  זאת  על  כל  התלמידי�הסבה  להטלת  .  עתיקה  יונית
: היתה  פשוטה  וברורה,  שלא  התמחו  בעת  העתיקה  או  בימי  הביני�

, �החוג  עסק  בעיקר  בהיסטוריה  של  אירופה  ואמריקה  ותרבות
ובתרבות  זאת  היתה  השפה  הלטינית  השפה  הבינלאומית  במש�  מאות 

בגרמניה  היו  עד  למלחמת  העול�  הראשונה  אוניברסיטות .  שני�
בצרפת  היה .  �  נִתנו  ההרצאות  בכל  מקצועות  מדעי  הרוח  בלטיניתשבה

  וודאי –על  תלמידי  דוקטוראט  ג�  במקצועות  כרפואה  ומדעי  הטבע  
ובכמה ,    להגיש  את  עבודת  הדוקטור  בלטינית–וודאי  משפטי�  

עד  לשני�  הראשונות  של   אוניברסיטות  היתה  דרישה  זאת  בתוק�
עד ,  קר  במדעי  הרוחכמה  מספרי  היסוד  של  המח.  המאה  העשרי�

ולא  כול� ,  כתובי�  עדי�  בלטינית,  למאה  התשע  עשרה  ועד  בכלל
יש  ספרי  מחקר ,  וכידוע  ליודעי  ח��.  תורגמו  לשפות  מודרניות

�במדעי  הרוח  שג�  א�  כמה  מפרטיה�  דורשי�  תקו�   קלאסיי�  �ישני�
לא .  עדי�  לא  נס  ליח�  ועדי�  על  החוקר  להיות  מצוי  אצל�,  והרחבה

 .דעי העדכנות היא עקרו� מקודשבכל מקצוע מ

דרישה  זאת  היתה  רק  חלק  בולט  לעי�  של  מדיניות  כללית 
אי�  לעסוק :  בפקולטות  למדעי  הרוח  של  רוב  האוניברסיטות  במערב

במחקר  המבוסס  על  טכסטי�  ללא  התמצאות  של  ממש  בשפות 
ההנחה  ביסודה  של  מדיניות  זאת  היתה .  שהטכסטי�  כתובי�  בה�
: ניחה  את  הדעת  המבוססת  רק  על  תרגומי�שאי�  עבודה  מדעית  המ

ידיעת  המקור  היא  חלק  בלתי  נפרד  מהעסוק  בעובדות  היסוד  שהמחקר 
חובת  הלטינית  בחוגי�  להיסטוריה  שרוב .  אינו  באפשר  בלעדיה�

המקורות  שלמדו  בה�  נכתבו  בשפה  זאת  היתה  רק  יישו�  חלקי  של 
 .עקרו� זה

כל .  ת  מצדו  השלילילפחו,  דוקא  אנו  היהודי�  צריכי�  להבי�  דבר  זה
חוקר  במדעי  היהדות  יוכל  להביא  אי�  סו�  דוגמאות  לשגיאות  מבישות 

או  ספרות  והיסטוריה  יהודית  מאומות ,  תלמוד,  ששגו  חוקרי  מקרא
) או  לא  ידעו  כלל(שלא  ידעו  כהלכה  )  ולעתי�  ג�  מבני  ברית(העול�  

את  המקורות  היהודיי�  בעברית  ובארמית  ובלשונות  אחרות 
וכש�  שהלטינית  היא  מעי�  �לשו�  הבסיס� .  ו  וכתבו  בה�שהיהודי�  חי

והארמית ,  כ�  העברית,  של  תרבות  המערב  עד  למאה  התשע  עשרה
 .ה� �לשונות הבסיס� של תרבות ישראל, המקראית והתלמודית
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בעקבות  האוניברסיטה  העברית  הלכו .  נחזור  לחובת  הלטינית
  רק  כאשר .החוגי�  להיסטוריה  כללית  באוניברסיטות  שנוסדו  אחריה

באוניברסיטה  העברית  בשנות  השמוני�  המאוחרות  החלו   היא  בוטלה
כלל ,  כידוע:  ג�  יתר  המחלקות  להיסטוריה  לבטל  את  חובת  הלטינית

. גדול  בעולמנו  האקדמי  המודרני  שמורידי�  בקודש  ואי�  מעלי�
המחלקה  האחרונה  שבטלה  את  חובת  למוד  הלטינית  לכל  תלמידי 

,   ושוב–טוריה  באוניברסיטת  חיפה  ההיסטוריה  היתה  החוג  להיס
 .אנאלפבתית זאת אפשר לבדוק מתי בדיוק נכנע ג� הוא לדרישה

העקרו�  שמי  שעוסק  כאיש  מדע  בטכסטי�  בשפות  שונות  חייב 
לקרוא  אות�  במקור  עדי�  תק�  במחלקות  שונות  ברמת  התואר  השני 

בכמה  אוניברסיטות  נדרש  עדי�  כל  מי  שלומד  לתואר  שני .  והשלישי
או  בארכיאולוגיה  של  התקופה  ההלניסטית ,  וריה  של  בית  שניבהיסט

ללמוד  שנה  או  שנתי�  יונית ,  והרומית  באר�  ישראל  ובסביבתה
ויש  מקומות  שבה�  עדי�  דורשי�  מתלמיד  מחקר  בתולדות ,  עתיקה

תלמידי  מקרא   .ימי  הביני�  במערב  ללמוד  שנה  או  שנתי�  לטינית
וד  יונית  לצור�  קריאה ללמ,  לפי  הצור�,  לתארי�  מתקדמי�  מתבקשי�

או  סורית  לצור� (בתרגו�  השבעי�  או  לטינית  לצור�  קריאה  בוולגטה  
אפילו  שנתי� ,  כידוע  למי  שעוסק  בדברי�  אלה).  קריאה  בפשיטתא

ע�  מבח�  ה�ְ%ט#ר� ,  או  ג�  צרפתית  או  גרמנית,  לטינית,  של  יונית
 אי�  די  בה�  ללמד  את,  הידוע  שסות�  עליה�  את  הגולל  ברוב  המקרי�

ואפילו  את  גרגוריוס  איש  טור ,  התלמיד  לקרוא  את  פוליביוס  וליויוס
  א�  לעומת –במלוא  ההבנה  הדרושה  לחוקר  ,  או  את  איינהרד

השתלטותה  של  המגמה  המנוגדת  לאותה  דרישה  ללמוד  את  לשו� 
 .המקור אולי ג� �פט#ר� צולע זה עדי� על קבי� או כסא גלגלי�

�אביא  עוד .  ינו  דוגמא  אחתכבר  רא?  מה  היא  אותה  �מגמה  מנוגדת
 .דוגמא

לפני  הרבה  שני�  הייתי  חבר  באחת  מועדות  הדוקטוראטי� 
תלמיד  אחד  הגיש  עבודת  דוקטור  שהסתמכה .  באוניברסיטה  ישראלית

הסתבר  שהתלמיד .  וביניה�  לטינית,  על  מקורות  הכתובי�  בכמה  שפות
א�  לא  ידע  לטינית ,  ידע  את  השפות  האחרות  ברמה  זאת  או  אחרת

  אבל  ג�  סת�  כאיש  אוניברסיטה –כאיש  הלמודי�  הקלאסיי�  .  כלל
, במקרה  זה.    הצבעתי  על  עובדה  זאת–שהרמה  המדעית  חשובה  לו  
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ובעיקר  משו�  שתקנו� ,  כיו�  שהעבודה  עדי�  היתה  ברמה  גבוהה  יחסית
 –תלמידי  מחקר  באותה  אוניברסיטה  לא  חייב  תלמידי�  בידיעת  שפות  

אבל  הועדה  יפתה ;  קטוראט  הוחלט  לאשר  את  הדו–כל  שפות  שה�  
את  כוחי  להגיש  דרכה  להנהלת  אותה  אוניברסיטה  הצעה  לסעי�  חדש 

הסעי�  שהצעתי  דרש  מכל  תלמיד  שעבודת .  בתקנו�  תלמידי  מחקר
המחקר  שלו  מבוססת  על  מקורות  בשפה  או  שפות  מסוימות  להביא 
ראיה  לכ�  שהוא  למד  את  אותה  שפה  או  את  אות�  שפות  עד  לרמה 

הצעתי  הועברה  ל�צנורות .  עי  של  טכסטי�ההולמת  מחקר  מד
�מפע�  לפע�  שאלתי  את  מזכיר .  ומאז  לא  שמעתי  דבר,  המקובלי�

ותשובתו  המנומסת  והמתחמקת  היתה  שהצעתי ,  הועדה  מה  קרה
�בטוי  ישראלי  שכיח  למדי  לדבר  שאי�  כל  כונה :  �נמצאת  בטיפול

ה והרי  בס�  הכל  היה  צור�  להעביר  את  ההצעה  לועד.  רצינית  לטפל  בו
ידחה  הסנאט ,  לכל  היותר.  של  הסנאט  שתציע  אותה  להצבעה  בסנאט

היה  עדי�  סכוי  לכ� ,  בשנות  התשעי�,  א�  ככל  הנראה  אז.  את  ההצעה
ואולי  כבר  אז  היה ;  שאולי  בכל  זאת  יהיה  רוב  בסנאט  לאשור  ההצעה

מי  שפחד  שמא  סעי�  זה  יוכל  לפגוע  במספר  תלמידי  הדוקטוראט 
  חלק  מהתמיכה  הכספית  של  ות�ת ,  וכידוע–באותה  אוניברסיטה  

כעבור .  באוניברסיטה  תלוי  במספר  התלמידי�  לתארי�  מתקדמי�
כיו�  שהצעתי .    נמצא  �גואל�  להצעתי–כמה  שני�  ,    כ�–כמה  שני�  

אי  אפשר  היה  �סת�� ,  באה  כתגובה  להחלטת  הועדה  לתלמידי  מחקר
תלמיד :  בא  אחד  מחברי  הועדה  ו�נסח  מחדש�.  להשלי�  אותה

חקר  בשטח  עבודתו  כתובה  בשפות  מסוימות  חייב  ללמוד שספרות  המ
שמי� ?  ישאל  השואל  מה  ההבדל  .את  אות�  השפות  לצור�  מחקרו

�המקורות אני  דרשתי  שתלמיד  ידע  את  השפות  שבה�  כתובי�  .  ואר

למשל  לטינית  לצור�  עבודה  על  צרפת :  שעליה�  מסתמכת  העבודה
. קופת  התלמודאו  ארמית  לצוד�  עבודה  על  ת,  של  ראשית  ימי  הביני�

, ההצעה  �המתוקנת�  התיחסה  לא  למקורות  אלא  לספרות  המשנית
לפי .  העוסקת  כבר  בפרשנות  המקורות  ובדיוני�  שוני�  �בדרגה  שניה�

תלמיד  דוקטוראט  על  הצלבני�  באר�  ישראל  יהיה  חייב ,  הצעתי
לפי .  שתי  השפות  העיקריות  של  מקורותינו,  בידיעת  לטינית  וערבית

, גרמנית,  בידיעת  צרפתית,  למשל,  וא  יהיה  חייבההצעה  ה�מתוקנת�  ה
אבל  לא  יהיה ,  שרוב  הספרות  המשנית  כתובה  בה,  ואולי  איטלקית
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. חייב  כלל  לקרוא  את  מקורותינו  לאותה  תקופה  בלשונות  שבה�  נכתבו
, והרי  יש  כא�  זלזול  מוחלט  בהבדל  העקרוני  בי�  הטכסטי�  המקוריי�

  שמצד  הדי�  חייבת  כבר ,לבי�  הספרות  המשנית,  שה�  עובדות  היסוד
 .להיות מבוססת על חקירת אות� טכסטי� מקוריי�

אי�  צור�  לומר  שאותה  �הצעה  מתוקנת�  עברה  את  כל  הועדות  ואת 
והיא  היו�  חלק  מתקנו�  תלמידי ,  אשור  הסנאט  של  אותה  אוניברסיטה

 .להגדיל תורה ולהאדיר, מחקר שלה

�  וידע כבר  בשנות  השמוני�  והתשעי�  אפשר  היה  למי  שרצה  בכ
כאיש .  מידיעת  המקורות  בצורת�  המקורית  להיכ�  לפנות  להתחמק

הלמודי�  הקלאסיי�  שחוקר  את  הפילוסופיה  היונית  והלטינית  דרשתי 
מכל  מי  שרצה  לעסוק  במחקר  בהדרכתי  לתואר  שני  או  שלישי  לא 

, סת�  �פט#ר�  באחת  משתי  השפות  אלא  למודי�  מלאי�  של  שתיה�
היו  אז  לא .  חוג  ללמודי�  קלאסיי�במסגרת  ,  ושל  טכסטי�  בשתיה�

מעט  תלמידי  מחקר  עתידיי�  שלאחר  ששמעו  ממני  על  דרישה  בסיסית 
במקרה  אחד  ידוע  לי  על  תלמיד  שבקש .  זאת  שוב  לא  ראיתי  את  פניה�

. שמע  את  דרישותי  ונעל�,  לכתוב  עבודת  מחקר  בהדרכתי  על  אפלטו�
יוני לאחר  כשנתי�  התברר  שהוא  עשה  עבודה  לתואר  שני  על  מחבר  

כשהוא  מסתמ�  א�  ורק  על  תרגומי�  וספרות  משנית  בעברית ,  אחר
לא  היה  זה .  העבודה  התקבלה.  בהדרכתו  של  פרופסור  אחר,  ובאנגלית

המקרה  היחיד  שפרופסור  שאינו  בדיוק  ב�  בית  בשפות  הקלאסיות 
הדרי�  לתואר  שני  או  שלישי  תלמיד  שעבודתו  עסקה  בטכסטי� 

ש  התלמיד  לקרוא  ג�  ספרות   ולעתי�  קרובות  לא  נדר–קלאסיי�  
שהרי  באה�ק  ת�ו  המונח .  צרפתית  או  איטלקית,  משנית  בגרמנית

מעני�  מה  היה  אומר   .ורק  אנגלית,  �לועזית�  פרושו  בדר�  כלל  אנגלית
 .על זה פרעה המנוח

לא  בלמודי� (פנה  אלי  מרצה  צעיר  ,  בשנות  התשעי�,  יו�  אחד
ד� ��  המאות  ג�ושאל  אותי  על  תרגומי�  של  אב  הכנסיה  ב)  קלאסיי�

שכתב  את  ספריו )  קיסריה  �שלנו�,  כ�(לסה�נ  אוסביוס  איש  קיסריה  
שהיתה  ג� ,  בלשו�  הבינלאומית  של  מזרח  הי�  התיכו�  באותה  תקופה

הפניתי  אותו  לאוס�  הידוע  של  כתבי  אבות  הכנסיה .  יונית,  לשונו
בה  הטכסטי�  היוניי�  מלווי�  בתרגומי� ,  Patrologia Graecaהיוניי�  

כמעט  כתבתי (ושאל  אותי  כיצד  אני  יכול  ,  האיש  נרתע.  יתללטינ
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�לצפות  מחוקר  ב�  זמננו  שאינו  איש  העול�  הקלאסי )  �כיצד  אני  מעז
לו  שעד  לפני  כששי�  או  שבעי�  שנה  ידע )  ?(הזכרתי  .  שיקרא  לטינית

האיש  הביט  בי .  כל  איש  משכיל  בעול�  המערבי  לטינית  מבית  הספר
�פרופסור  גלוקר:  אמר  לי  בחגיגיותו,  כמי  שרואה  לפניו  רוח  רפאי� ,

 .אבל העול� השתנה�, לא אגיד לטוב או לרע

שוב  בשנות  התשעי�  פרס�  איש  פילוסופיה .  העול�  השתנה  ,כ�,  נו
מאמר  על ,  אד�  הח�  לחלוטי�  מכל  השכלה  קלאסית,  שהכרתי  אז

, כשהערתי  לו  שאינו  ב�  בית  בשטח  זה.  אפלטו�  בכתב  עת  פילוסופי
: ענה  לי  כי  �לש�  כ�  יש  הקהיליה  המדעית,  ו  יודעואפילו  יונית  אינ

ובמקו�  שנראה  לי  שיש ,  אני  ד�  בצדדי�  הפילוסופיי�  של  אפלטו�
�לא .  צור�  לבדוק  את  היונית  אני  פונה  לחבר  העוסק  ביונית  העתיקה

אלא ,  עלתה  בדעתו  האפשרות  שלמעשה  הוא  אינו  קורא  את  אפלטו�
יֵדע ,  לא  ידיעת  יוניתל,    או  השאלה  כיצד–את  ליבס  או  את  ג�אואט  

היה  זה  כאלו .  מתי  יש  צור�  לבדוק  את  הטכסט  בלשו�  המקור  ומתי  לא
כי  �אני   ,הכותב  על  שיקספיר  רק  על  סמ�  תרגומי�,  אמר  מי  שאמר
ובמקו�  שנראה ,  וד�  בצדדי�  הספרותיי�  של  שיקספיר,  עוסק  בספרות

�. לי  שיש  צור�  לבדוק  את  האנגלית  אני  פונה  לחבר  העוסק  באנגלית
 .לא אתפלא א� ג� דברי� כאלה כבר קורי� פה וש�

או ,  והיסטוריה  עתיקה,  פילוסופיה,  תופעה  זאת  של  �מחקר�  בספרות
רק  על  סמ�  תרגומי�  וללא  ידיעת ,  ובספרות  הנוצרית  הקדומה  במקרא

ולא  רק ,  הטכסטי�  בלשו�  המקור  אינה  חדשה  בעול�  האקדמי
ביתר  מהירות אולי  בישראל  מתפשטת  אותה  אנאלפבתיות  .  בישראל

�היהודי�  ה�  בדיוק ?  אי�  אמר  פע�  הרברט  סמואל.  וביתר  עקביות
על  הבעיות  החמורות  העולות  מקריאה   .  רק  קצת  יותר�–ככל  האחרי�  

בלבד  לצרכי  מחקר  עמדתי  לא  מעט  במספר   של  טכסטי�  בתרגו�
די  להפנות  את .  מאמרי�  שפרסמתי  במש�  השני�  בעברית  ובאנגלית

בכתב (אחד  בעברית  ,  וקדשי�  כול�  לעני�  זההקורא  לשני  מאמרי�  המ
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ואחד )  א�  הוא  מצוי  בספריות  הגדולות,  עת  שאינו  קל  להשגה  היו�
 1.באנגלית

או  ספר  הוראות  לשמוש  במכשיר  זה  או ,  יתכ�  מאד  שספר  בשול
לטובת�  של  האוכלי� .  (נית�  לקריאה  מדויקת  בתרגו�  בלבד,  אחר

א�  כאשר  אנו  דני� ).  ושל  המשתמשי�  במכשיר  יש  לקוות  שכ�  הדבר
�כל  תרגו� ,  במונחי�  שה�  קצת  יותר  מופשטי�  מ�סוס�  או  �מעגל

.   ופרוש  המצמצ�  את  מרחב  המשמעויות  של  המלה–הוא  כבר  פרוש  
פע�  נטו  לתרגמה  לאנגלית .  במלה  המקראית  �חסד�,  למשל,  נסתכל

. There, but for the grace of God, go Iלמשל  הפתג�  הידוע  .  graceֿכ
אילו  לא  נטו  לי  חסד ,  �כא�:  ה  לתרג�  פתג�  זה  לעבריתאבל  ננס

או ,    הוא  �חסד�grace of Godא�  האמנ�  אותו  .  היה  סופי�,  משמי�
 gratiaֿ  נובע  מgraceהתרגו�    ?שמא  �רחמי  שמי��  מתאי�  יותר

 –  )charis  לטיני  בתעתיק(  χάριςשמתרגמת  את  המלה  היונית  ,  בלטינית
, יש  משמעות  עדינה  יותר,  תג�  ביונית  וג�  בלטיני,  ולמלה  זאת

�, מי  לא  מכיר  את  �שלש  הגרציות�.  וקורבה  יותר  ל�ח��  או  �נוי
על  עני�  זה  עמדו  יהודי  אנגליה  כאשר  היה  עליה�  לתרג� ?  למשל

ואחד ,  לאנגלית  את  סדור  התפלה  ועוד  כמה  ספרי  יסוד  עבריי�
הא�  כל  �חסד� ,  שוב.  lovingkindness  התרגומי�  הנפוצי�  אצל�  היה

הרי  בעיקרו  של  דבר  �חסד�  הוא  מעשה  טוב ?  א  כולל  אהבהבמקר
נוע�  או ,  המושג  עצמו  אינו  כולל  ח�.  שנעשה  לפני�  משורת  הדי�

עשה  עמנו  צדקה ,  �אבינו  מלכנו  חננו  ועננו  כי  אי�  בנו  מעשי�.  אהבה
� .lovingkindnessֿ או לgraceֿאי� כא� זכר ל. וחסד והושיענו

�ל  לאנגלית  הוא התרגו�  המקוב.  בדומה  לכ�  �מצוה
commandment  ,מעשה :  והוא  קולע  למשמעותו  המקורית  של  המונח

שכ�  במקורו :  כבר  כא�  יש  קושי  מסוי�!  א�  עמוד.  שמקורו  בצו  אלהי
אבל  כבר ,  המונח  �מצוה�  צִיֵ�  רק  את  עצ�  הצו  האלהי  ולא  יותר

 
1

, 1983/תשמ�ג,  63/60  .מס,  כתב  עת  לספרות,  פרוזה,  �ויֹתר  מהמה  בני  הזהר� 
 ,Review of J. L. Ackrill (ed.), A New Aristotle Reader;  8�10עמודי�  

Philosophia 18, 1988, pp. 285-290.    את  כתב  העתPhilosophia ער�  ועור�  אסא  
 .כשר והוא מצוי ברוב הספריות האקדמיות בישראל
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בעברית  התלמודית  החל  מונח  זה  לכלול  ג�  את  המעשה  של  בצוע  צו 
+ודאי שמלה . commandmentֿאינו כלול ב, עשה  הבצועמ,  דבר  זה.  זה

 �אנגלית  זאת  אינה  כוללת  את  המשמעות  המטפורית  של  �מצוה
 �בבטויי�  כגו�  �תהיה  זאת  מצוה  לעזור  לו  לעבור  את  הבחינות

אי�  שו�  מצוה  בתורה  המחיבת  אות�  לעזור  לאד� .  בעברית  של  היו�
אבל :  נח  כ�חסד�אולי  כא�  הייתי  משתמש  דוקא  במו.  לעבור  בחינות

  �לא  כללה  את ,  כזכור,    שבמקורה–עובדה  היא  שהמלה  �מצוה
  הורחבה  תחילה –,  המעשה  עצמו  אלא  רק  את  הצו  האלהי  לעשותו

ומכא�  למשמעות  המטפורית  של ,  לכלול  את  מעשה  קיומו  של  אותו  צו
אי�  תתרג�  את ).  ג�  א�  לא  נצטוינו  עליו  כלל(עשית  כל  מעשה  טוב  
 It is a commandment to help him pass his  ?כל  המשמעויות  האלה

examinations ?מה יבי� הקורא האנגלי? 

בספרות  הפילוסופית  היונית  יש  מושג  שהמתרגמי�  העבריי�  של 
אריסטו  ואחרי�  אינ�  יודעי�  בדיוק  כיצד  לתרגמו ,  כתבי  אפלטו�

היו  שתרגמו  �מידה ;  ליבס  מתרג�  �סגולה  טובה�.  יוס�  ג.  לעברית
�ובאחד  מתרגומיו  האחרוני� ,  יה  סימו�  תרג�  �שלמות�אר;  טובה

�מה .  השתמש  במלה  שגלה  בטכסט  עברי  מימי  הביני�  �ט#בי+ת
שכול�  מתיחסות  בדר�  זאת  או ?  המשות�  לכל  המלי�  העבריות  האלה

אפילו  �סגולה ?  ומכא�  ואיל�.  אחרת  למשהו  הקשור  לאפיו  של  אד�
לומר  ש�סגולה�  היא אפשר  .  טובה�  ו�מידה  טובה�  אינ�  בהכרח  זהות

בשעה  ש�מידה�  היא  תכונה  שיכולה  להִלמד ,  חלק  מטבעו  של  אד�
  אבל  איש  אינו  תלמיד –�שלש  מידות  בתלמידי  חכמי��  :  או  להִקנות

ולכ�  ג�  את  המידות  הללו  רכש  בדר�  למודו  והיותו ,  חכ�  מלידה
, היא  כבר  אינה  סת�  מידה  או  סגולה,  אשר  ל�שלמות�.  לתלמיד  חכ�
, כ�  ג�  �טוביות�.  עי�  כלל  כל  המידות  הטובות  או  חלק�אלא  משהו  מ

והרי  כל  המלי�  העבריות .  ששוב  אינה  רק  תכונה  טובה  אחת  מני  רבות
וכל ;  את  אותה  מלה  יונית  עתיקה,  כל  אחת  בדרכה,  האלה  מתרגמות

מי  שקרא  כמה  מ�  הדיאלוגי�  של  אפלטו�  או  מ�  הכתבי�  האתיי�  של 
נו  מונח  יוני  מרכזי  שאי�  לו אריסטו  ודאי  עמד  על  כ�  שכא�  לפני

מי  שקרא  כתבי�  אלה  בתרגו�  לאחת  מלשונות .  מקבילה  אחת  בעברית
אירופה  יעמוד  על  כ�  שעברית  אינה  השפה  היחידה  שאי�  בה  תרגו� 

 .אחד מוסכ� למלה זאת
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א�  המלה .  (virtusובלטינית  ,  )aretéבתעתיק    (ἀρετήֿהמדובר  הוא  ב
ה  משקפת  את  כל  משמעויותיה   שוב  אינvirtueהאנגלית  הנגזרת  ממנה  

ג�  ביונית  עתיקה  לא  היתה  למלה  זאת  תמיד  אותה )  .בעול�  העתיק
ומשמעותה  הפילוסופית  באה  בסופו  של  תהלי�  מתמש� ,  המשמעות

העברי  פרסמתי   כדי  להקל  על  הקורא.  של  שנוי  ההקשרי�  והמובני�
,   באותו  מאמר  אני  מציע2.בזמנו  מאמר  על  מונח  זה  ותולדותיו

לתרג�  מושג  זה ,  מה  מתרגמי�  לאנגלית  באות�  השני�בעקבות  כ
  �אלא  רק  כמו ,    א�  איני  עושה  זאת  בלב  של�–כ�הצטינות

משהו  מעי�  �האפשרות  הפחות   (faute de mieuxשהצרפתי�  אומרי�  
: ורק  במקו�  שאי�  ל�  ברירה  אלא  להציע  מלה  עברית  אחת,  )גרועה�

והוא  נועד ,  ששאינו  יכול  לשמש  בסיס  למחקר  של  ממ,  למשל  בתרגו�
. רק  לקורא  המשכיל  שאינו  יודע  את  לשו�  המקור  ולתלמיד  המתחיל

מי ,  )או  לפחות  מוטב  שיהיה  ברור(כפי  שברור  לכל  קורא  של  מאמרי  
שמתכו�  לחקור  טכסטי�  אלה  ומונח  זה  ודומיו  לא  יוכל  לעשות  זאת 

אותה  �התעקשות�  שלי  לא  לקבל ,  אגב,  מכא�.  אלא  בלשו�  המקור
ילוסופיה  עתיקה  ללא  ידיעת  השפות  העתיקות תלמידי  מחקר  בפ

מי  שמצוי  אצל  תולדות  הלמודי�  האקדמיי�  והמחקר .  וספרות�
במדעי  הרוח  יודע  שהעסוק  המדויק  בטכסטי�  בלשו�  המקור  הוא 
אחד  ההישגי�  הגדולי�  של  מדעי  הרוח  במאות  השני�  מאז  הרנסאנס 

כבר  במאה  השלש  עשרה  הרגיש  התיאולוג  והפילוסו� .  האיטלקי
שלא  די  בתרגומי� )  Thomas Aquinas(הגדול  תומאס  איש  אקוינו  

הדומיניקני  הבלגי ,  ובקש  מחברו,  המצויי�  ללטינית  של  כתבי  אריסטו
שגר  אז  ביו�  לתרג� )  Gulielmus de Moerbeke(ויליא�  איש  מורבקה  

 .אות� מחדש תרגו� הצמוד יותר לטכסט המקורי

לעתי� .  יש  שגיאות,  חו�  מ�  המצויני�  שבה�,  כמעט  בכל  תרגו�
  א�  ג�  לשגיאה  מעי�  זאת  יכולות –השגיאה  היא  �רק�  בסימני  הפסוק  

אביא .  להיות  תוצאות  חמורות  אצל  קוראי�  שהסתפקו  באותו  תרגו�

 
2

בתו�  אסא ,  גלגולי  מושגי�  ובעיות  ביו�  העתיקה�:  �ההצטינות  והאד�  הטוב 
�77עמודי�  ,  1994  –רמת  ג�  תשנ�ה  ,  מידות  ורגשות,  )עורכי�(מדר  כשר  ואהר�  נ

110. 
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מבוא ,  מסילווסטר  עד  זקני  ציו�כא�  דוגמא  הלקוחה  מספרי  
230�229 עמודי�, 2011/ירושל� תשע�א, הוצאת כרמל, לפילולוגיה: 

  בשלהי  העול�  העתיק  היה  קיי�  ספור  מעני� .'יודריסטו  היהא'
  אחד  מתלמידיו  של ,יומשונה  שיוחס  לקליארכוס  איש  סולו

 ,י  לפיו  נפגש  אריסטו  באסיה  הקטנה  ע�  חכ�  יהוד,ואריסט
  ספרו  של .ודבר  אתו  בעניני  פילוסופיה  והתרש�  מחכמת

  ואחד  ממקורותינו  העיקריי�  לספור  זה  היה ,דקליארכוס  אב
 ,נ"ה  ב�  המאות  השלישית  והרביעית  לס,ההכנסיהמלומד  איש  

  ספריו  של  אוסביוס .ה  שעדי�  קרא  ספר  ז,האוסביוס  איש  קיסרי
  וג�  אלה  שידעו ,סעצמו  נפוצו  באיטליה  של  תקופת  הרנסאנ

 .�  לנוחיות,י  לקרא�  בתרגו�  הלטינ,�לעתי',  והעדיפ'ת  יוני
והנה  נמצא  ששני�  מאנשי  הרנסאנס  האיטלקי  באמצע  המאה 

 .ישרה  כותבי�  בספריה�  כי  אריסטו  עצמו  היה  יהודעֿהחמש
  חיי�  וירשובסקי  היה  אחד ?ת  מפתיעה  זא'הידיע'לכיצד  הגיעו  

  שהורתה  ולידתה ,תמראשוני  החוקרי�  של  הקבלה  הנוצרי
 .ה  והוא  ג�  הציע  את  הפתרו�  לחיד,הבאיטליה  של  אותה  תקופ

ואני  מתרג�  ומפסק (ר    במקו,רבמשפט  של  אוסביוס  נאמ
הוסי�   –.]  ג.י:  �כלומר  אותו  חכ[א  ואמנ�  הו"):  הכהלכ

 'הקטנ'ת    בתרגו�  הלטיני  נעשתה  טעו".י  היה  יהוד–אריסטו  
 ."י  אריסטו  היה  יהוד,�  הוא  הוסי,�ואמנ"ב    ונכת,קבפיסו

  המבוססת  על  שגיאה ,תוירשובסקי  ג�  מצא  שגרסה  מוטעה  זא
 ,ס  בסימני  הפיסוק  בתרגו�  הטכסט  של  אוסביו)הוגס(ה  פשוט

ה  דר�  אל  כמה  וכמה  טכסטי�  בספרות  העברית מצאה  ל
וכמה  מה�  כבר  העתיקו  זה (שמחבריה�  קראו  רק  לטינית  

  שלפנינו  שגיאה  המבוססת  על ,ת  בעברי,ה  הראשו�  שגל).המז
פיסוק  מוטעה  היה  המלומד  היהודי  האיטלקי  רבי  עזריה  מ� 

 3.�האדומי
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 .4�6  �עמודי  ,1990  ,�ירושל,    בעריכת  משה  אידל,�בי�  השיטיי  חיי�  וירשובסק 
ר  עמוס  אדלהייט  שהזכיר  לי  ספור  זה  והפנה  אותי  לעמודי�  בספרו "אני  מודה  לד

 .של וירשובסקי
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  ספורו  של .ה  לתפוצה  רב'הזכ'א  ספור  זה  על  אריסטו  ל
  נוסח  מפורט :ד  עצמו  הגיע  אלינו  ביותר  ממקור  אחקליארכוס

182�176,  "�נגד  אפיו"ו  יותר  מצוי  בספרו  של  יוס�  ב�  מתתיה. 
ש�  ברור  לחלוטי�  שאריסטו  היה  אריסטו  והיהודי  היה  האיש 

  יתר  על .ה  ושו�  טעות  בפיסוק  לא  תשנה  עובדות  אל,ששפג
ת   והספרו,ת  ביונית  או  בלטיני,ת  אריסטו  אינו  דמות  שולי,�כ

  לטעות  שטעו  כמה .רעליו  ועל  חייו  היתה  נגישה  לכל  חוק
מלומדי�  יהודי�  ונוצרי�  באיטליה  של  הרנסאנס  לא  היה  כל 

 .'תעובדה היסטורי'לסכוי להפו� 

מקרי�  שבה�  טעות  בקריאה  מדויקת  של  טכסט  יצרה ,  כמוב�,  א�  היו
בעמודי�  הבאי�  של  ספרי .  �עובדה  היסטורית�  שלא  היתה  ולא  נבראה

קריאה  לא  מבוקרת  של .  ביא  דוגמא  מ�  ההיסטוריה  האנגליתאני  מ
המקור  הלטיני  מימי  הביני�  גרמה  לכ�  שדורות  של  היסטוריוני� 
הניחו  כעובדה  ודאית  שהמל�  ריצ�רד  השני  יצא  מדעתו  בזמ�  מסוי� 

עד  שבא  חוקר  רציני  של  כתבי  היד  והמקורות .  ובעקבות  מאורע  מסוי�
לטכסט  הלטיני  הראה  כי  מי של  אותה  תקופה  ובעזרת  תקו�  ודאי  

וכל  זאת  אצל .  ולא  המל�,  שיצא  מדעתו  באותו  ספור  היה  איש  אחר
מה .  בלטינית,  חוקרי�  והיסטוריוני�  שקראו  את  המקור  כפי  שנכתב

, היה  קורה  אילו  הוציא  מישהו  �תרגו�  מוסמ��  לאנגלית
שלא (וההיסטוריוני�  ההולכי�  בדרכו  של  אותו  פרופסור  שהזכרנו  

 –ית  מאמר  זה  היו  קוראי�  את  המקור  רק  בתרגו�  בראש)  לטובה
, )ועאכ�ו  יונית(שהרי  �אי�  היו�  צור�  להיסטוריו�  ללמוד  לטינית  

כל  מה  שצרי�  לקרוא  כבר  מצוי  בעברית :  ואפילו  צרפתית  או  גרמנית
� ?ובאנגלית

ועד  מתי  נוכל  להניח  שהסטודנט  הממוצע  מסוגל  לקרוא  ספרי� 
 רשות  כיו�  שנִתנה?  אנגליתומאמרי�  מדעיי�  אפילו  בעברית  וב

 .שפה לשפה לחבל אינו מבדיל בי� למשחית

 סבאֿכפר', ב60גוריו� ֿב�, יוחנ� גלוקר
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 דניאל שפרבר

דת ואמנות בתרבות היהודית : הדמיו� הפרשני
גלית , ובר'פינצֿעורכי� רות הכה�, בהקשריה

הוצאת מכו� , ירחמיאל כה� ואילנה פרדס, רוק�ֿחז�
 ו"שעירושלי� ת, סכוליו�

שקיימה ,  "הדמיו�  הפרשני"קוב�  מחקרי�  זה  הוא  פרי  קבוצת  המחקר  
עוד  אחד  עשר  מאמרי� ,  מלבד  מבוא,  יש  בו.  כנס  בירושלי�  בש�  זה

ל "החל  מתקופת  חז,  החובקי�  קרוב  לאלפיי�  שנות  ספרות  יהודית
מאמר על ,  ספרות  הזהר  בראי  הגישות  הפוסט  יונגייניות,  ומדרשי  הזמ�

ושפינוזה  שבאמשטרד�  בסו�  המאה  השבע אקוסטה  'אוריאל  ד
במבוא .  ואפילו  עד  לעגנו�',  וכו,  וא�  שני  מאמרי�  על  קפקא,  עשרה

והוא  הדר� ,  הוסבר  מהו  הצד  השווה  והמכנה  המשות�  שבה�
הפרשנית  המיוחדת  הבוחנת  את  מורכבותו  של  הדמיו�  הפרשני 

, מורכבי�  ומעניני�,  המאמרי�  מעמיקי�.  בטקסטי�  בעלי  אופי  שונה
ומועטי�  ה�  הקוראי�  שיוכלו  למצא  עני� ,  אול�  סיגנונ�  אינו  קלו

ג�  קשה ,  אי  לכ�.  בשל  השוני  הגדול  בתוכנ�  ובנושאיה�,  בכול�
 .לקורא יחידי לבקר נאמנה את כול�

לשיר ",  רוק�ֿגלית  חז�'  על  כ�  אתייחס  בעיקר  למאמרה  של  פרופ
פק אי�  ס).  45�13'  עמ"  (לנוע  על  גבולות  הפרשנות:  ע�  הסירנות

חקר  טקסטי� :  הוא  מקי�  תחומי�  שוני�.  בעיני  שזהו  מאמר  מבריק
דיוני�  פילולוגיי�  מפורטי� ,  ל  ופרשנות�  לאור�  הדורות"מתקופת  חז

פרשנות  איקונוגרפית  של ,  חקר  הפולקלור  היווני  העתיק,  בלשו�  יוונית
הנסיו�  לשלב .  ועוד,  הביזנטיתֿעדויות  אמנותיות  מ�  התקופה  הרומית

השוני�  הללו  ולגלות  את  זיקת�  אלה  לאלו  מוצלח את  החומרי�  
וג�  מההיבט ,  ג�  מבחינה  ההקשר  של  הנושא  עצמו,  ומאיר  עיניי�

 .המתודולוגי
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, ואול�  מרכיב  מרכזי  במאמר  הזה  הינו  פירושו  של  קטע  מדרשי  קצר
סורו  סורו ",  ו"ט'  ראוב�  על  הפסוק  באיכה  ד'  דהיינו  מאמרו  של  ר

: ל"ראוב�  בזה'  שעליו  דורש  ר,  "  תגעוסורו  סורו  אל,  טמא  קראו  לָמ#
רבו ).  'ז  א"ט,  מצורע'  פ,  ויקרא  רבה"  (סירו�  סירו�:  לשו�  יווני  הוא"

  ולאמיתו  של  דבר 1,ראוב�'  הפירושי�  בדבריו  הלקוניי�  הללו  של  ר
' ש�  עמ(מה  שהביאה  ,  למשל,  כ�.  א�  אחד  מה�  אינו  מניח  את  הדעת

 –  σάρονוא  מלשו�  ה"  סירו�"ש,  בש�  הערו�  השל�  של  קאהוט)  21
 –  אשפה    כאשר  התרגו�  היותר  מדויק  היה  צרי�  להיות  זבל  או–צואה  
 ,מרושעות  האמנ�  הנשי�  את  המדרש  בעל  מתאר  היה  שכ�  להניח  קשה

 ,כ�  כמו  .הצרעת  מחלת  לה�  ייחסו  א�  א�  ,כולו  בקטע  המתוארות
 סחוב"  ,σύρειν  היוונית  המילה  ידי  על  "סירו�"  את  לפרש  ההצעה
 אל"  במפורש  האומר  הפסוק  את  תוא�  אינו  כלל  )20  'עמ  �ש(  "והשל�

 אינו  התרגו�  ג�(  .לנגוע  בלא  "ולהשלי�  לסחוב"  נית�  וכיצד  ,"תגעו
 המשמעות  בו  אי�  כלל  אבל  ,"לסחוב"  להתרג�  יכול  σύρω  כי  מדויק

 והצעתי  ,הזה  הקטע  בפתרו�  כוחי  את  נסיתי  אני  ג�  ")השל�"  של
אבל   ,συρρέω  המלה  פי  על  לפרש  )48�47  'עמ  ,1974  ',לח  בלשוננו(

 .כעת ג� זה נראה בעיני מפוקפק

בנימי�  מוספיא '  רוק�  נוטה  לקבל  את  הצעתו  של  רֿחז�'  והנה  פרופ
המפתות  את "  סירנות"ה,  כי  כא�  מדובר  באות�  יצורי�  מיתולוגיי�

פירוש� ,  לפי  זה).  20'  עמ  (Σειρήνהוא  "  סירו�"וא�  כ�  ,  עוברי  אורח
ואל ,  רו  סורו  את�  הסירנות  הטמאות  והמפתותסו:  של  דברי�  כ�  הוא

 
1

מרגליות '    ובגירסאות  אחרות  שהביא  מ,מאיר'  אגב  נעיר  כי  בדפוסי�  מופיע  ר 
מאיר '  אכ�  ר.  ברכיה'  או  ר,  לוי'  ר:  קוראי�  אנו,  2ו  ושורה  "שמ'  עמ,  במהדורתו

מאיר  אמר  שש  ושבע  הרי  שלוש '  ר,  מאיר  ורבני�'  ר",  מופיע  בראשיתו  של  הקטע
, ")ושבע  תועבות  נפשו'  שש  הנה  שנא  ה",  ז"ט'  על  הפסוק  במשלי  ו(',  וכו...  עשרה

. ל  שספק  א�  אפשר  לקבל  גירסה  זו"ואול�  נ.  מש�  באה  הגירסה  הזאתובודאי  
, ניסי  דקיסרי'  ר,  יוחנ�'  ר,  שהרי  בהמש�  הקטע  הארו�  הזה  מופיעי�  אישי�  שוני�

ברכיה  וחילפא '  ר,  יוסי  בר  חנינה'  לעזר  ור'  ר,  אבא  בר  כהנא'  ר,  שמעו�  ב�  לקיש'  ר
  השני  והשלישי  והרביעי  ולא דהיינו  כול�  אמוראי�  מ�  הדור,  איסי'  בר  זבד  בש�  ר

ברכיה  אכ�  שייכי�  לתקופה '  לוי  ור'  ר,  ראוב�'  ר,  לעומת  זה.  מאיר'  תנאי�  כר
' ולאור  שינויי  גירסאות  אלה  משמעותה  של  הערתה  של  פרופ,  אמוראית  זו

� .ראויה להרחבה בכדי שתהיה תקפה, 19' בעמ, 16' מס, רוק�ֿחז
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סורו  סורו :  או  שמא  הפשט  הוא.  (אל  תתקרבו  אלינו:  קרי,  תגעו
' ואול�  א�  פרופ.)  והתרחקו  מ�  הסירנות  הטמאות  ואל  תתקרבו  לה�

 :ל"וז, כפי שהיא מבהירה בפירוש, רוק� אינה שלמה ע� זהוי זהֿחז�

משמעותית ֿעלי  להבהיר  שמטרת  עיוני  אינו  מת�  תשובה  חד
ראוב�  אכ�  התכוו� '    הא�  ר2[!].לשאלה  הפוזיטיביסטית

 )19' עמ(? לסירנות במילת סירו�

... כיצד  משתלבת  הופעת�  של  הסירנות  במופע  השני"וג�  תוהה  היא  
ועל  כ�  היא  מבקשת  ליצור  קשר  בי�  הסירנות ).  ש�"  (?במדרש  רבה

שמתייחסת (  שהוא  הנושא  המרכזי  של  פרשה  זו  –לבי�  הצרעת  
קשר  רופ�  למדי  כפי ,  )'וכו..."  זאת  תהיה  תורת  המצורע",  ויקרא  יד  זל

נראה  שטר�  נפתרה  בעיית  משמעות  דבריו ,  לכ�,  שהיא  בעצמה  מודה
3".סירו�"ראוב�  ופירושה  של  מלת  '  של  ר

עוד  יש  להעיר  כי  המלה   
) 23'  כפי  שהובא  בעמ('  ד'  מלבד  הופעתה  בספרא  ג,  "סירונות"

א  אורב� "רש  בראשית  רבה  שפירס�  אמופיעה  ג�  כ�  בקטע  של  מד
] המקראי[ש�  יוס�  .  53'  עמ,  ו"ירושלי�  תשכ',  א)  ז"ט  (קוב�  על  ידב

והתשובה .  היכ�  מצאתה  אות�:  שואל  את  משרתו  איפה  מצא  את  אחיו
הקטע  כולו  מספר  שאחיו  של  יוס�  נכנסו ".  אצל  הסירנות"היא  

אצל   ",והלכו  ותפסו  את  יוס�  בשווקי�,  למצרי�  דר�  פתחי�  שוני�
' ו  ו"ואילו  במקביל  שבראשית  רבה  צ".    שמא  ש�  נמכר4הכספי�

 
2

והשימוש  במילי� ,  פעמי�  קשהכפי  שהערתי  לעיל  הסגנו�  שבמאמרי�  אלה  ל 
 .לא היה נחו�, לדעתי, כאלה

3

, σειρήν  –"  סירו�"ולא  ,  "סירי�  סירי�"ראוב�  יגיד  '  בעצ�  היינו  מצפי�  לכ�  שר 
 ον-כי  הסיומת  ,  ו"ד  הפ�  להיות  ו"והיו,  ואולי  נשתבש  התעתיק  על  ידי  הסופרי�

 �ι  החילו!  בי�  ג.  ל"וא!  במילי�  יווניות  שאולות  בלשו�  חז.  רגילה  היא  ביוונית
  � F.J. Gignac, A Grammar of theראו  למשל  .    יוונית  קל  הואειבעברית  לבי

Greek Papyri of the Roman and Byzantine Periods  ,עמ,  1975מיוני  ',  כר�  ב '
ואולי  לצור�  הדרשה  ההומילטית  יש ).    ואיל�202'  ואמנ�  ראו  ש�  עמ(  ואיל�  208

 .יותר חופש פילולוגי

4

הבנקאי�  שהיו  בשוק  להחלי!  כס!  מקומי ,  השולחניי�,  τραπεζῖταιֿאלה  ה 
ראו .  או  להחלי!  מטבעות  בעלי  ער�  גדול  לכס!  קט�  וכדומה,  לכס!  עובר  לסוחר

. 27'  עמ,  1998ניו  יורק  ואוקספורד  ,  The City in Roman Palestineכ  בספרי  "מש
במילונו  של ראו  לדוגמה  ,  ל"נמצאת  בלשו�  חז,  τραπεζίτης,  המלה  טרפסיטיס
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". ומצא�  בשוק  הזונות:  איתא,  1123'  אלבק  עמֿמהדורת  תיאודור
וכי :  "ל"וש�  בא  הסבר  המדרש  למה  האחי�  יימצאו  במקו�  כזה  בזה

 5שמא  בשביל  שהיה  יפה,  אלא  אמרו?  ש�]  של  האחי�[מה  מלאכת�  
ז "עיי�  עבודה  זרה  י,  של  זונות:  מרכלו..."  [תואר  הושיבוהו  בקובה

ועל  פי .  194'  עמ',  מק�  י,  בדומה  לכ�  א�  בתנחומא  בובר].  ב"ע
אצל "המקבילות  הללו  נראה  היה  לי  להציע  הגהה  קלה  לגרוס  

  ופירושו  שבשוק  העבדי�  ש� 6.זונה,  πόρνηמלשו�  "  הפורנות
, πόρνοιג�  ש�  נמצאי�  ,  העבדי�  ש�  משמשות  השפחות  כזונות

, והאחי�  חשבו  שיש  סיכוי  שיוס�,  catamites, male prostitutesדהיינו  
 .יצא ש�, יפה תואר

אכ� "  סירנות"שמא  מילת  ,  ולאחר  מחשבה  נוספת  עלה  על  דעתי
. 'שהרי  מטיבע�  ותכונת�  של  הסירנות  לפתות  וכו,  "זונות"  ג�  פירושה

 
, 38'  עמ,  1934,  א.תרבי�  ו,  ובאפשטיי�,  ער�  טרפיזיטיס,    א557'  עמ,  יוסטרוב

נזכרו  בתוספתא "  כספי�"אמנ�  ה.  ואילו  כס!  במשמעות  של  בנקאי  לא  מצאתי
ובעוד ,  "הנפחי�"ו"  זהבי�"כאומני�  עושי  מלאכה  בכס!  יחד  ע�  ה',  ו'  סוכה  ד

אבל  לא ,  ")כספי�"ער�  ,  א2460'  עמ'  חלק  ה,  יהודהֿראו  במילונו  של  ב�(מקומות  
כגו� ,  שתרג�  מלה  יוונית  מסוימת,  הא�  זהו  סימ�  לאיחורו  של  קטע  זה.  כבנקאי�

או  שמא  יש  כא�  משחק  מילי�  מתוחכ�  למדי  ע�  השורש ,  טרפזיטי�  לעברית
" הכספי�"כלומר  ".)  כס!  "655'  ראה  ייסטרוב  ש�  עמ.  (להחלי�  לבייש"  כס!"

ה�  במקרה  זה  ג�  מכסיפי�  את  האחי�  בכ�  שה� ,  �  הבנקאי–מחליפי  המטבעות  
 !נכנסי� לשוק הזונות

5

יפת "ואיתא  ',  אלבק  ש�  מסומ�  ב  גֿאצל  תיאודור,  י  שטוטגרט"ובגירסת  כ 
א "א  י"דברי�  כ,  ז"ט  י"בבראשית  כ,  פ  לשו�  המקרא"ע"  יפה  תואר"במקו�  "  תואר

 .'לת' טעות קלה היא למעתיק מה. 'וכו

6

 :ל"� מעיר לי בזהעמנואל פרידהיי' פרופ 

הדבר ,  שעקב  קשר�  ההדוק  של  הסירנות  לעול�  הימי,  לא  מ�  הנמנע
מתקשר  היטב  לחגיגות  הימיות  הפולחניות  שכללו  ג�  פריצות  מינית 

' ע:  ועיינו,  כדוגמת  טקס  המיוס  שהוקדש  לאפרודיטי  ולדיוניסוס,  ואורגיות
בראליה   עיו�  –מעשה  רב�  גמליאל  במרח�  של  אפרודיטי  בעכו  ,  'פרידהיי�

, צקי'דבורז'  א;  7�32'  עמ,  ג"תשרי  תשס,  105,  קתדרה',  ישראליתֿאר�
נעשה   "–חגיגות  המאיומאס  באשקלו�  בתקופה  הרומית  והביזנטית  '

' ספראי  ונ'  ז,  ששו�'  א:  בתו�,  "בכרכי  הי�  מה  שלא  נעשה  בדור  המבול
 .99�118 'עמ ,א"תשס ירושלי� ,ימי�  עיר לחו�–אשקלו� , )עורכי�(שגיב 
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 ,היצור  המיתולוגי  הזה".  סירנות"כ  בלשו�  הע�  נתכנו  הזונות  "וע

רוק�  מ� ֿחז�'  כפי  שהוכיחה  פרופ,  ל"ידוע  היה  לחז,  Σειρήνֿה
. וא�  מ�  המימצאי�  הארכיאולוגיי�  שהביאה,  שהובאה  לעיל,  הספרא

אמנ� .  וודאי  תכונת�  זו  א�  היא  היתה  ידועה  לה�).    ואיל�27'  עמ(
 .ומידי ספק לא נפקינ�, טר� מצאתי עדות כלשהיא להצעתי זו

מאמרו  המאל�  של הערה  קטנה  ושולית  על  ,  ובשולי  הדברי�
סמכות  וחוסר  נחת  בקרב  יהודי  אמשטרד�  במאה ",  ירחמיאל  כה�
  הביא  הדפס  ציור  של  הרב  יצחק  אבוהב 101'  ש�  בעמ,  "השבע  עשרה
דומני .  הדפס  נוס�  ללא  כותרת,  בצד  ימי�,  ולידו,  )4איור  (דה  פונסקה  

'   והיא  של  הגאו�  רmirror-imageֿדהיינו  ב,  שתמונה  זו  היא  הפוכה
, ו"ח,    שלימנהגי  ישראלראו  ב.  (לוי  מורטירא  הספרדישאול  ה

וכ�  במאמרו  של  יונת�  ב� .)  צילו�  המקור:  רצ'  עמ,  ח"ירושלי�  תשנ
 49'  עמ,  Puer-Senexמטטרו�  כארכיטיפ  ֿוחנו�'  ינוקאֿהסבא,  'הראש

-Senexל  "צ,  כנראה,    וכ�Apocryphon of Johnל  "נתהפכו  המילי�  וצ

Puer  ,60'  לסאטור�  וממד  הזמ�  שלו  שבעמואילו  באשר  .  ולא  להיפ� ,
 Raymondטוב  היה  להפנות  את  תשומת  הלב  לספר�  החשוב  של  

Klibansky, Ervin Panofsky & Fritz Saxl, Saturn and Melancholy: 

Studies in History and Natural Philosophy, Religion and Art, 
 .1964לונדו� 

ויה  של  פירנצה  כרומא דימ",  רנסקי'ובאשר  למאמרה  של  אירינה  צ
היא  דנה  בצורתה ,  93�82'  בעמ,  "היבטי�  רטוריי�  וחזותיי�:  חדשה

ושמקבילה  לעול� ,  כצורה  התוחמת  את  האימפריה,  של  העיר  כעגולה
על  כ�  יש  להוסי�  כהשוואה  את  המפות  של ).  29'  ש�  עמ(כולו  

כדוגמת  המפה ,  שבה�  ירושלי�  בעיגול,  ירושלי�  מימי  הבינייי�
 Bibliothèque Saint-Omerֿב  ב"  מראשית  המאה  הימצפו�  צרפת

d’Agglomération, Cod. 776 fol. 15v.. 

בעריכת ,  Imagining Jerusalem in the Mediaeval Westוראה  בספר  
Lucy Donkin & Hana Vorholt,  168 ,167  ,137  'עמ  ,2012  אוקספורד, 

 ,”Ista est Jerusalem’, Intertextuality and Visual Exegesis‘“במאמר  

in Peter of Poitier’s Compendium historiae in genealogia Christi, 

and Werner Rolevinck’s Fasciculus temporum  ,  מאתAndrea 

Worm  , וכל  זה  בניגוד  לרוב  המפות  שבה�  ירושלי�  בצורתה  מרובעת
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כדוגמאות ,  Catherine Delano-Smithבמאמרה  של  ,  72'  ראו  ש�  עמ(
  היא 132'  ובעמ).  161�124'  ראו  כל  המאמר  ש�  עמ,    הרבהמיני

 :כותבת

The choice of a circular format for the diagram of 

Jerusalem recalls the circular schemata referred to as rotae 

(wheels) which were very common from the seventh 

century onwards; Isidore of Seville’s De natura rerum was 

also known under the title Liber rotarum because of its 

numerous circular diagrams... 

ראו  למשל  בספרו  של.  ובעצ�  צורה  זו  מופיעה  כבר  בתקופה  הרומית
Jerry Brutton  ,Great Maps  ,  מפה  של .  31'  עמ,  2014סמיתסטוניא�

Orbis Terrarum  והשוה  ש�  עמ.  תקופה  הרומית  מעוגל  מ�  הרמטובפ '
56  ,The Hereford Mapa Mundi94'  ובעמ.    לער�1300ֿ  מ�מפתו ,  95

, כמו  כ�.  'מפת  אוטופיה  וכו,  1518  משנת  Ambrosius Holbeinשל  
 Rehav Rubin, Image and Reality: Jerusalem inראו  בספרו  של  

Maps and Views  ,  27'  עמ,  1999ירושלי��מפות  מתקופת ,  31
הוי  אומר  זוהי  קונבנציה  ידועה .  כול�  בפורמט  של  עיגול,  צלבני�ה

 .ומצויה למדי בעת העתיקה ובימי הביניי�

שמיעה  ופרשנות ",  ועוד  הערה  למאמרה  המצוי�  של  ורד  מדר
היא  מפנה ,  22  הערה  237'  בעמ).  253�228'  עמ(,  "בקהילת  קול  נשית

ולראות  ג� אותנו  למחקרי�  העוסקי�  באמונה  כי  המת  ממשי�  לשמוע  
ועל  כ�  אשת  הנפטר  וילדיו  ירצו  להראות  לו  עד  כמה ,  אחרי  מותו

שהמת  ממשי� ,  אמונה  זו.  וזו  סיבת  קינת�  של  המקוננות,  צער�  רב
והספרות ,  שהוא  לחיות  ג�  בקבר  קיימת  בתרבויות  רבות  ומגוונותֿאי�

בספרו ,  Franz Cumontכ  "נציי�  לדוגמה  את  מש.  על  כ�  ענפה  ביותר
 :45' עמ, 1922ייל , Afterlife in Roman Paganismהגדול 

Ethnology has proved that among all peoples the belief that 

the dead continue to live in the tomb has reigned, and 

sometimes still reigns. 

]..ש.ד, הדגשה שלי[  

 Recherches sur le Symbolisme Funéraire des:  ראו  עוד  בספרו

Romains , ואיל�352' עמ, 1942פריז . 
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היתה  כה  נפוצה  עד  שבקשו  אחדי� ,  כפי  שנאמר,  אמונה  זו
, Christian Frederick Garmanלהכחישה  כפי  שניסה  לעשות  הרופא  

 .Sראו  בספרו  של  .  1670לייפציג  ,  De Miraculis Mortuorumבספרו  

Baring-Gould, A Book of Folk-Lore  ,  ק  הנקרא בפר,  1913לונדו�
“The Mystery of Death”)  122'  עמ�, ובאשר  לאמונה  זו  ביהדות).  169

  ניו ,Levi A. Olan, Judaism and Immortalityראו  למשל  בספרו  של  
אהר�  ברכיה  ממודנה '  וכבר  עסק  בכ�  ר.    ואיל�51'  עמ,  1971יורק  

ה "פרק  כ"  שפת  אמת"בחלק  ,  1526מנטואה  ,  בספרו  מעבר  יבוק
 :ראו עוד. ל בנידו�"מקורות חזשהביא , ואיל�

Ad. Lods, La Croyance à la vie future dans l'Antiquite israëlite, 

Paris 1960. 

Simcha Paul Raphael, Jewish Views on Afterlife, New Jersey, 

London 1996, pp. 136-139. 

, סטאל'  י'ולאחרונה  נוסי�  להפנות  אל  מאמרו  המעניי�  ביותר  של  י
�177'  עמ,  2008',    גירושתנו,  ת  נשמות  הנפטרי�  בבית  הכנסתתפיל
 .והחומר בנושא זה רב מאוד. 236

 The Jewishשיצא  בקרוב  ,  וא�  אני  הרחבתי  את  הדיו�  על  כ�  בספרי

Life Cycle ,ל"וד, ט"פרק כ, ב"ח. 

ונסכ�  כי  הספר ,  ואול�  נסתפק  בכ�,  נית�  היה  להעיר  הערות  נוספות
ודורש  קריאה  מרוכזת  מפאת ,  אד  תחומי�כולו  מלא  עני�  בהרבה  מ

 .מורכבות� של המחקרי� המגווני� שבו

 המכו� הגבוה לתורה, איל�ֿאוניברסיטת בר, דניאל שפרבר
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 יחיע� וי�

 "דור ראשו� לגאולה" –נפשו של דור הבני� 

 חניכי תנועות הנוער –פנינו אל השמש העולה  ,שאול פז
 ,1947�1967, החלוציות ובוגריה� בני הדור השני

 ,גוריו� לחקר ישראל והציונותֿמוסד ביאליק ומכו� ב�

  עמודי�954, 2016ירושלי� ושדה בוקר 

 שאלת שקיעת תנועות הנוער החלוציות: מבוא

הוא  יוצא  דופ�  מבחינת ,  ידי  ההיסטוריו�  שאול  פזֿשנכתב  על,  ספר  זה
סו� ֿ  הוא  מתייחס  לאי�–והק�  נושאיו  )  כאל�  עמודי�(ממדיו  

נית� .  שורי�  לשני  העשורי�  הראשוני�  של  מדינת  ישראלנושאי�  שק
שנולד ,  המחבר.    מסגרת  נדירה  למדי–  הלראותו  כסוג  של  אנציקלופדי

 –הקדיש  שני�  רבות  לכתיבתו  ,  הצעירֿוגדל  בקיבו�  מזרע  של  השומר
, שאיפתו  היא  להבי�  את  דור  אבותיו.  הוא  רואה  ספר  זה  כמפעל  חייו

,   בראיו�  ע�  העיתונאי  אמנו�  לורד.את  דורו  שלו  וג�  את  נפשו  שלו
 :פז אמר, הצעירֿשג� הוא נולד וגדל בקיבו� של השומר

הרגשתי  צור�  לפתור  בעיות  בלתי  פתורות  שהיו  לי כתבתי  כי  
, החינו�  שקיבלתי,    הוויית  הנעורי�  שלי–�  ההוויה  ע

תפיסות  העול�  הפוליטיות ,  הערכי�  שלי,  האמונות  שלי
את ,    אחקור  עכשיו  את  הקישקעאני:  אמרתי.  והאידיאולוגיות

 1.הנפש שלי ושל בני דורי

ביקורת  זאת  מתמקדת  בשלוש  נקודות  שמסבירות  את  משבר  תנועות 
הראשונה  היא  הפוליטיזציה  של .  נושא  מרכזי  בספר,  הנוער  החלוציות
  תהלי�  שנבע  מהפילוגי�  שהתחוללו  בתנועה –תנועת  הנוער  
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 .36' עמ, 2017 בינואר 13, "מקור ראשו�", שומר נפשו, אמנו� לורד 
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השנייה  היא  פרוק .  ובמיוחד  מהפילוג  בקיבו�  המאוחד,  הקיבוצית
שאחד ,  ח  והשלישית  היא  משבר  התנועה  הקיבוצית"מטה  הפלמ

 .מביטוייה היה עזיבת הקיבוצי�

מילאו  במש�  עשרות  שני�  תפקיד  מרכזי "פז  טוע�  כי  תנועות  אלה  
הוא ".  ודומיננטי  בהיווצרותה  והתגבשותה  של  ההוויה  הישראלית

ריע  במש� לפעילות�  היה  משקל  מכ:    לא  מעט  דוגמאות  לכ�מביא
בוגריה�  יישבו  אזורי  ספר  וה�  לקחו  חלק  חשוב :  תקופה  ארוכה

ח  ועיצבו  את "ה�  הקימו  את  הפלמ;  בתהלי�  קביעת  גבולות  במדינה
בימי  המדינה  ה�  שירתו  ביחידות  הקרביות ;  דמותו  הייחודית

תנועות  הנוער  היוו  חוד  החנית  של .  והשתתפו  במלחמות  ישראל
אול� .  משרתיה  הנאמני�  והמסורי�המהפכה  הציונית  ובוגריה�  היו  

בשנות .  בשנות  המדינה  התחיל  תהלי�  של  ירידת  כוח�  ועוצמת�
ובסו�  שנות ,  המדינה  הראשונות  נית�  היה  לאתר  את  ניצני  קריסת�

בעשור .  החמישי�  סימני  תהלי�  הקריסה  היו  בולטי�  ומשמעותיי�
 .ה� איבדו את כוח� כמעט לחלוטי�, בשנות השישי�, הבא

 היא  הראשונה  הסיבה  .  שתי  סיבות  מרכזיות  גרמו  לדעיכת�,לדעת  פז
 –  הישראלית  בחברה  מפליגי�  שינויי�  חלו  :אובייקטיבית  ,חיצונית

הסיבה ".  במציאות  הסובבת  ובהרכבה  הדמוגרפישינויי�  התחוללו  "
בי� ,  שהפ�  למתמיד,  נוצר  פער:  סובייקטיבית,  השנייה  היא  פנימית

הוא  טוע�  כי .  ציאות  הישראליתהערכי�  המוצהרי�  לבי�  יישומ�  במ
אבל ,  "החזיקו  בדימוי  עצמי  של  עצמאות  ומרדנות"תנועות  הנוער  
שתרגמו  את  השקפת "  מכשיר  בידי  מנהיגי�  פוליטיי�"בפועל  ה�  היו  

דבקו  בתפיסות "בני  דור  המייסדי�  .  עולמ�  למערכת  דוגמטית  נוקשה
אשר שאות�  ה�  קידשו  כ,  מהפכנות,  מרדנות',  עצמאות  הנוער'כמו  

אבל  דור  האבות  השתדל  להכתיב ,  "'העול�  היש�'מרדו  בהוריה�  וב
בני .  וראייתו  בדר�  של  אינדוקטרינציהערכיו  ,  לדור  הבני�  את  דרכו

,   לא  הצליחו  להתמודד  ע�  פער  זה,ובעיקר  מתנועות  השמאל,  הנוער
ה�  לא  הצליחו  לגבש .  ובמידה  רבה  מצב  זה  גר�  אצל�  לסירוס  מסוי�

עמוס  עוז .  �  שוני�  מהאופי  והדיוק�  של  אבותיה�קווי  אופי  ייחודיי
דורי  אצל  חניכי  תנועות ֿהבי�  הקונפליקט  רלבנטיי�  לגביכתב  דברי�  

 :הנוער



 � י נ ב ה ר  ו ד ל  ש ו  ש פ ה" –נ ל ו א ג ל  
 ו ש א ר ר  ו  "ד

27 

  במרגלות –מקו�  שצמחו  בו  עצי�  גדולי�  לא  יצמחו  בו  ]ב[
 ֿנופלי�  העצי�  עמוקי.    אלא  פטריות  ושיחי�  קטני�–העצי�  

... ריה�  הצמרת  והנה  כמו  קרחת  נשארת  אחֿהשורש  וכבדי
כול�  גדלו  על  ברכי  הדור  הראשו�  ואיש  לא  עמד  בפני  הכרעות 

 ֿרגשיות  ואינטלקטואליות  כאלו  שנתנסו  בה�  אבות  תנועת

ציונות  או  התבוללות  או  בונד  או ,  אמונה  או  כפירה:  העבודה
לא� "ידעו  ג�  להציע  תשובה  על  השאלה  ]  ה�...  [קומוניז�  

2".אנו הולכי�

 

  בשני  העשורי�  הראשוני�  לקיו� שמתמקד,  עיקרו  של  ספר  זה
מדוע  תנועות :  הוא  ניסיו�  להעניק  תשובות  לשאלה  מטרידה,  המדינה

התשובות  המרכזיות  בספר ?  הנוער  החלוציות  נעלמו  מנו�  חיינו
י "  במפא–מתייחסות  לאירועי�  שהתחוללו  במחנה  השמאל  הציוני  

 .עצמה ובמפלגות ובזרמי� שניצבו שמאלה ממנה

לוגי� בתנועות הנוער ובתנועה הפי: תשובה ראשונה
 הקיבוצית

הפילוגי�  שהתחוללו  בתנועות  הנוער  בעקבות תשובה  אחת  היא  

תנועת ,  1945ֿב,  כ�ֿשנה  אחר  .1944ֿשהתחולל  ב,  י"פילוג  מפא
   והייתה1926ֿהיא  הוקמה  ב.  התפלגה"  המחנות  העולי�"הנוער  

 ).38  'עמ(  "ישראלי  האר�  הנוער  של  ביותר  המקורית  ליצירתו  נחשבת"
שאיפתה  הייתה  להיות  תנועה  עצמאית  שאינה  קשורה  לתככי� 

  החל  אצלה  תהלי�  פוליטי 1935ֿאבל  כבר  ב,  ותרגילי�  פוליטיי�
  נוצרו  בתוכה  שני  מחנות  שהיו –כ  "ועשור  שני�  אח,  שגר�  לפילוגה

שראשו  היה ,  המחנה  הראשו�.  י"קשורי�  לסיעות  היריבות  במפא
היה  מזוהה  ע�  הקיבו� ,  המראשוני  מייסדי  התנוע,  יצחק  כפכפי

שראשו  היה ,  המחנה  השני.  בהנהגת  יצחק  טבנקי�',  המאוחד  וסיעה  ב
. גוריו�ֿבראשות  דוד  ב�,  י"היה  מזוהה  ע�  הנהגת  מפא,  אהוביה  מלכי�

י  עלה  החשש  כי  בתהלי�  פילוגה  הייתה  טמונה "בימי  פילוג  מפא

 
2

�146'  עמ,  1990ירושלי�  ,    מאמרי�  ורשימות–באור  התכלת  העזה  ,  עמוס  עוז 
147. 
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  דבר  שאכ�  ארע  שנה –סכנה  לעצ�  המש�  הכלליות  של  התנועה  
י  הסתייג  מתמיכת  חברי  הקיבו� "המחנה  המזוהה  ע�  מפא.  �כֿאחר

פילג  את  התנועה  ויצר  קשר  ע� ,  המאוחד  בשמאל  הרדיקלי
  ה�  הקימו 3.תנועה  שהייתה  קשורה  לחבר  הקבוצות,  "גורדוניה"

 ".התנועה המאוחדת "–תנועת נוער חדשה 

, ויותר  מאוחר,  המחנה  השני  הידק  את  קשריו  ע�  הקיבו�  המאוחד
המחבר  טוע�  כי  הפילוג  פגע  עד .  וא  הפ�  לחלק  רשמי  ממנוה,  1950ֿב

, לפניו".  המחנות  העולי�"ובמיוחד  בתנועת  ,  מאוד  בשתי  התנועות
  חברי� 850ֿהמספר  ירד  ל,  אחריו;  2,000ֿמספר  חברי  התנועה  היה  כ

בלבד  וחל  צמצו�  דרסטי  במספר  ההכשרות  של  תנועה  זאת  שהתגייסו 
" כוח  המשיכה  של  תנועת�ב"הפילוג  פגע  ,  מעבר  לכ�.  ח"לפלמ

  תנועה  זאת  הפכה  לכלי  שרת  בידי  הנהגת  הקיבו� –בקרב  חניכיה  
" המחנות  העולי�"ראשי  .  המאוחד  במאבקיה  הפוליטיי�  נגד  יריביה

שהיה  הפו�  לחלוטי�  מהמטרות ,  הסכימו  להתנדב  למלא  תפקיד  זה
המחנות "דוגמא  בוטה  לכ�  היא  גיוס  חניכי  .  של  תנועת  נוער  חלוצית

  אחד  מבוגרי  התנועה 1953ֿב.  י"למאבק  הפוליטי  נגד  מפא"  �העולי
פעולותיה  הפוליטיות ...  תנועתנו  תנועה  כללית  היא  "כתב  על  כ�  כי  

�" האחרונות  של  תנועתנו  ה�  שהיו  בעוכריה  והביאו  לכישלונה  החרו
פז  מדגיש  כי  תהלי�  התחלשותה  של  התנועה  נבע ).  129'  עמ(

�המאוחד  וא�  ע�  מפלגות ֿמהזדהות  יתר  של  הנהגתה  ע�  הקיבו
 4.העבודהֿ� ואחדות" מפ–פוליטיות 

1953�1951  הפילוג  שהתחולל  בשני�  –  המאוחדֿהפילוג  בקיבו� ,
 5.אלי�  וא�  טראומטי,  היה  מטלטל,  בשנותיה  הראשונות  של  המדינה

�שהיה  התנועה  הקיבוצית ,  המאוחדֿכבר  קוד�  לכ�  היה  הקיבו
, הפילוג  בגדוד  העבודהכגו�  ,    מעורב  בפילוגי�6,הגדולה  ביותר

 
3

היא .  י"בר  הקבוצות  הייתה  תנועה  קיבוצית  קטנה  שהייתה  קשורה  למפאח 
 .1932ֿהוקמה ב

4

 .פלגה עצמאית והפכה למ1954ֿ� ב"אחדות העבודה התפלגה ממפ 

5

 .131�140הספר ד� בנושא זה בעמודי�  

6

 .ערב הפילוג הוא היה כמחצית מהתנועה הקיבוצית כולה 
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  ה�  גרמו  למתחי�  חריפי�  אבל 7.שהתחולל  בראשית  שנות  העשרי�
בקנאיות ,  א�  לא  אחד  מהפילוגי�  הקודמי�  לא  היה  רווי  במתחי�"

שגר� ...  המאוחדֿכמו  הפילוג  בקיבו�,  וא�  באלימות  פיזית  קשה
לפילוג  נלוו  תמונות  שנית�  להגדיר� ".  לפירוק  קיבוצי�  ומשפחות

  בגדרות 8)לרבות  חדרי  אוכל(חציית  קיבוצי�  "כמו  ,  טיותכסוריאליס
 ופיזית  בי�  מי  שהיו  עד  אז  חברי�גילויי  אלימות  מילולית  ,  תיל  דוקרני

 ".קרובי�

ה�  לא  הצליחו .  הפילוג  פגע  בקיבוצי  התנועה  באופ�  כמעט  אנוש
בשני� ".  מהקרע  ומעזיבת  חבריה�  במש�  שני�  רבות"להתאושש  

הוקמו ,  "ההתיישבות  ההמונית"סגרת  במ,  הראשונות  של  המדינה
כשהקיבו�  המאוחד  לא  היה  שות�  מלא ,  מאות  יישובי�  חדשי�

התקופה  המעצבת  של  בניית  יסודות  המדינה  הצעירה .  בעשייה  זאת
עברה  על  הקיבו�  המאוחד  בצל  הפילוג  הקשה  שחייב  אותו  להתכנס "

תנועה  שהייתה  אקטיביסטית ,  כ�".  פנימה  ולעסוק  בהישרדותו
  בכל  תחומי  הפעילות  הציונית  והיישובית  מצאה  את  עצמה ופעילה

 .בתקופה שלא הייתה חשובה ממנה, בשולי השוליי�

הראשונה  הייתה  המתח .  שתי  סיבות  מרכזיות  הביאו  לפילוג
לבי� ,  שהיו  הרוב  בתנועה  זאת,  �"פוליטי  בי�  חברי  מפֿהמפלגתי

גי השנייה  הייתה  המתח  האידיאולו.  שהיו  מיעוט  בה,  י"חברי  מפא

 
7

 .שהיה  הקיבו�  הראשו�,  חרודֿ  את  עי�1921ֿהעבודה  הקימו  בֿחברי  גדוד 

ראשות  שלמה ב,  קבוצה  אחת.    הקיבו�י  מחלוקת  חריפה  בי�  חברהתעוררה  1923ֿב
גדול "שאמור  להיות  ,  ש  להתמקד  בפיתוח  הקיבו�  עצמו  טענה  שי,)לביא(לבקובי�  

טענה ,  )אלמוג(בראשות  מנח�  אלקינד  ויהודה  קופילבי�  ,  קבוצה  שנייה".  וגדל
לחברה להפו�  את  כל  הישוב  העברי  תהיה  שיש  להקי�  קומונה  ארצית  שמטרתה  

על .  יוס�ֿ  תל–חרוד  והקימה  קיבו�  חדש  ֿקבוצה  זאת  עזבה  את  עי�.  סוציאליסטית
ירושלי� ,    תולדות  התנועה  הקיבוצית–רק  שביל  כבשו  רגלי  ,  הנרי  ניר:  אהזה  ר

 .51�55' עמ, 2008בוקר ֿושדה

8

, חרודֿהדוגמא  הידועה  מבחינה  זאת  הייתה  חציית  חדר  האוכל  של  עי� 
: על  זה  ראה).  איחוד(חרוד  ֿועי�)  מאוחד(חרוד  ֿ  עי�–שהתפלג  לשני  קיבוצי�  

המחלוקת :  י�  אכלו  בוסר  ושיני  אבות  תקהינה  בנ–חרוד  ֿהקרע  בעי�",  אייל  כפכפי
' עמ,  )1993  (3  עיוני�  בתקומת  ישראל,  "חרוד  לקיבו�  המאוחדֿשל  השתייכות  עי�

427�454. 
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שאלה  זאת  גרמה  למחלוקת .  המועצותֿשקשור  לשאלת  הזיקה  לברית
: משמעותית  בקרב  הציבור  הישראלי  כולו  ובמיוחד  בקיבו�  המאוחד

, "הצבא  האדו�"את  ,  המועצות  עצמהֿרוב  חבריו  העריצו  את  ברית
במלחמת "  הריי�  השלישי"שהיה  הכוח  הצבאי  המרכזי  שגר�  לכניעת  

שמש "שכינו  אותו  ,  וס�  סטלי�וג�  את  שליטה  י,  העול�  השנייה
היו  קיבוצי�  שביטלו  את  מסיבות  חג  הפורי�  כאות  אבל  על ".  העמי�

 ).סמו� לחג זה (1953במר� , מותו

 –היו  בו  חברי�  שסלדו  מההערצה  העיוורת  הזאת ,  אבל  מהצד  השני
ה� ".  ג�  העד�  הסוציאליסטי"ה�  היו  מודעי�  לכ�  כי  יש  פ�  מפלצתי  ל

 –ר  הקבוצות  הקימו  תנועה  קיבוצית  חדשה  ויחד  ע�  חברי  חב,  פרשו
, כ�  אפוא.  י"שהייתה  קשורה  למפא,  "איחוד  הקבוצות  והקיבוצי�"

הוקמה  תנועה  קיבוצית  משמעותית  שהייתה  קשורה ,  בפע�  הראשונה
 .למפלגת השלטו�

שכול�  היו  חניכי  תנועות ,  הפילוג  פגע  עד  מאוד  בבני  הדור  השני
בני  אותו  דור  זוכרי�  בחדות ,  �ג�  אחרי  עשרות  שני.  הנוער  החלוציות

את  האווירה  הבלתי  נסבלת  והעכורה  ששררה  בקרב  קיבוצי  התנועה 
 :ה� נזכרי� ב. באות� ימי�

לרבות  איומי� (התלקחויות  של  אלימות  פיזית  ומילולית  
וכ�  גנבה ,  ג�  בי�  חברי  הקיבו�  שהיו  בעבר  ידידי  נפש,  )ברצח

ול  חדר חבלות  ברכוש  ופיצ,  של  חיות  מחמד  מפינות  החי
השיטה ֿאחת  מבנות  בית.  האוכל  והמטבח  לשני  חלקי�

נשארה  ש� ,  בת  עשרי�  באות�  ימי�,  )מהקיבו�  המאוחד(
לבדה  בעוד  הוריה  ושתי  אחיותיה  הקטנות  עברו  לאיילת 

אביה  נמנע  במש�  שני�  לבקרה  ובקושי )  ...  מהאיחוד(השחר  
 .סלח לה באחרית ימיו

להוציא  מקבריה� :  "י�השיטה  עלתה  הצעת  עיוועֿבקרב  עוזבי  בית
ההצעה  לא ...".  את  חבריה�  המתי�  לקבורה  חדשה  באיילת  השחר

א�  עצ�  העלאתה  מעידה  עד  כמה  המשבר  הנפשי  שנבע ,  בוצעה
 .מהפילוג היה עמוק

  ובמיוחד  הפילוג –הפילוגי�  הרבי�  שהתחוללו  בתנועה  הקיבוצית  
דור היו  לחוויה  מכוננת  בחייה�  של  רבי�  מבני  ה  "–בקיבו�  המאוחד  

הפוליטיקה  גברה  על  עוצמת  החברויות "ה�  גרמו  לכ�  ש".  השני
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  חוויות  שה�  בסיס  היסוד  של  כל –"  וחוויות  הנעורי�  המשותפות
דוגמא  מובהקת  וכואבת  לפרימאט  הפוליטיקה  היא .  תנועת  הנוער

 1939קיבו�  זה  הוק�  במאי  .  הערבהֿהתהלי�  שהתחולל  בקיבו�  בית
. והצטר�  לקיבו�  המאוחד"  לי�המחנות  העו"ידי  חניכי  תנועת  ֿעל

עמדו  יחדיו  במש�  שני�  באתגרי�  התיישבותיי�  וביטחוניי� "חבריו  
 . ה� נאלצו לנטוש את קיבוצ�1948ובמאי , "קשי�

בימי  הנטישה  המייסרת  הפוליטיקה  והאידיאולוגיה  דחקו  את 
הערבה  בחרו  להתפלג  בשל  היריבות ֿחברי  בית.  החברות  העמוקה
, �  הקימו  את  קיבו�  כברי  של  הקיבו�  המאוחדרוב.  הפוליטית  ביניה�

שניה�  ה� .  ומיעוט�  הקימו  את  קבוצת  גשר  הזיו  של  חבר  הקבוצות
 9.קיבוצי� שכני� בגליל המערבי

חניכי :    נפגע  שוב  משני  דברי�–בקיבוצי�  ובערי�    –הדור  הצעיר  
בקני�  העירוניי�  נאלצו  לצפות  במאבקי�  המרי� "  העולי�ֿהמחנות"

האירועי�  שהתחוללו ;  פילוג  כצופי�  פסיביי�שנבעו  מתהלי�  ה
שנשלחו ,  השליחי�ֿבקיבוצי�  עצמ�  פגעו  בתפקוד�  של  המדריכי�

כאוס  האירועי�  בלבל  והבי�  את  החניכי� .  מאות�  קיבוצי�  לערי�
ולאיזה ,  ע�  מי  להזדהות,  לא  ידעו  באיזה  צד  לתמו�"  ה�  –הבוגרי�  

 ".קיבו� וזר� קיבוצי ה� עתידי� לצאת להגשמה

בית� "ה�  ראו  כיצד  .  ילוג  פגע  בבני  הקיבו�  באופ�  קשה  יותרהפ
במקרי�  רבי�  קרע  הפילוג  משפחות  גרעיניות .  הקיבוצי  נקרע  לעיניה�

כשכל  זה  הביא  לסערות  נפש  וזעזועי� ,  "והפריד  בי�  הורי�  לבניה�
, "המחנות  העולי�"המחבר  מביא  את  דבריה  של  חניכת  .  רגשיי�

שהיא  ראתה  אותו  כתהלי� ,  ת  הפילוגבשיא  סער,  1951שנכתבו  בסתיו  
שקדחו  ורעבו  וסבלו  צרות "החניכה  פנתה  לכול  החברי�  .  ח�  מהסבר

לריב  עד "ושאלה  אות�  כיצד  ה�  יכולי�  "  ומצוקה  שני�  על  גבי  שני�
 ".?כדי פילוג ממשקיה�

, המחבר  מדגיש  כי  האנרגיות  האדירות  שבוזבזו  על  סכסוכי�
כ�  שתנועות  הנוער  ומטרות מריבות  וקונפליקטי�  פנימיי�  גרמו  ל

 
9

גשר  הזיו  הצטר�  לאיחוד  הקבוצות .  1949שני  הקיבוצי�  הוקמו  בראשית   
 .והקיבוצי�
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.  הועברו מהמרכז לשוליי�–  בעיקר  הקמת  ישובי�  חדשי�  –הגשמת�  
 .תנועות הנוער החלוציות לא הצליחו להתאושש מעול�, מאז

 ח"פירוק מטה הפלמ: תשובה שנייה

אירוע ,  ח"פרוק  מטה  הפלמאירוע  נוס�  שפגע  בתנועות  הנוער  היה  
פצע "וגדר  בספר  כשהתחולל  לקראת  סיו�  מלחמת  העצמאות  וה

  המטה  פורק  בעקבות  הוראת 1948  בנובמבר  7ֿ  ב10.אצל  רבי�"  פתוח
  הוא  הפי�  שמועות 11.ראש  הממשלה  ושר  הביטחו�,  גוריו�ֿדוד  ב�

ח  לדרג  המדיני  ועל  החשש "על  העדר  הנאמנות  כביכול  של  הפלמ"
שהייתה  מזוהה ,  �"וטע�  כי  מטרת  מפ"  ח  עלול  לבצע  פוטש"שהפלמ

ח "הייתה  להפו�  את  הפלמ,  קדיו  הבכירי�ח  וע�  מפ"ע�  הפלמ
גוריו� ֿ  ב�1953ֿב.  ל"צה,  בנוס�  לצבא  הממלכתי,  "צבא  מעמדי"ל

איזו  קטסטרופה  הייתה  קורית  אילו הלכנו "אמר  על  זה  באופ�  נחר�  כי  
". שנוס�  לצבא  הכללי  יהיה  צבא  מעמדי,  �"אחרי  המזימה  של  מפ

ידעתי "ר  כי  הוא  הדגיש  שמצב  זה  עלול  להביא  לחורב�  המדינה  ואמ
מעבר  לנימוקיו ".  שזה  יכול  להביא  את  קיצה  של  המדינה  מבפני�

ל  ומיוקרת "�  בצה"גוריו�  חשש  מאוד  מכוחה  של  מפֿב�,  הממלכתיי�
  יו�  אחרי  פרוק  המטה  הוא  כתב 12.�"מפקדי  הצבא  שהיו  חברי  מפ

מפקדי ,  �"כמעט  כל  המפקדי�  הגבוהי�  ה�  אנשי  מפ:  "ביומנו  כי
  המחבר  מביא  את  דברי 13".מלבד  שניי�,  �"  ה�  אנשי  מפ–ח  "פלמ

גוריו� ֿשטע�  כי  ב�,  ח"שהיה  חבר  פלמ,  ההיסטוריו�  מאיר  פעיל
הוא  ראה  בו :  ח  וממפקדיו  בגלל  שתי  סיבות"הסתייג  מאופי  הפלמ

 
10

 .557�565' הספר ד� בסוגיה זאת בעמ 

11

 –דורי  [נתתי  הוראה  ליעקב  "תב  על  זה  ביומנו  כי    הוא  כ1948  באוקטובר  28ֿב 
ח  פורקו "חטיבות  הפלמ".  ח"להוציא  לפועל  הוראתי  בדבר  מטה  הפלמ]  ל"הרמטכ

ארכיו�  מורשת :  הסימו�  הארכיוני  של  יומנו  הוא.  (1949  במאי  ,יותר  מאוחר
 ).]ג"אמב: להל�[גוריו� ֿב�

12

  יצחק ,הראשו�  המפקד  –�  "ח  היו  חברי  מפ"יש  לציי�  ששני  מפקדי  הפלמ 
, )אלו�(והמפקד  השני  יגאל  פייקובי�  ,  1945שהיה  מפקדו  מהקמתו  ועד  ,  שדה

 .רוקוישהיה מפקדו עד פ

13

 .ג"אמב, 1948 בנובמבר 8, גוריו�ֿיומ� ב� 
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 14,"צבא  פרטיזני�  שאינו  מסוגל  לאמ�  אורח  חיי�  שיטתי  וסדיר"
, דמהתפיסות  האקטיביסטיות  של  אנשי  הקיבו�  המאוח"והוא  חשש  

 ".ח הייתה דומיננטית"שהשפעת� על הפלמ

. משמעיֿחוגי  השמאל  הציוני  התנגדו  לפרוק  המטה  באופ�  חד
הצהירה  כי  יש  קשר ,  שהתכנסה  בימי  הפרוק,  מועצת  הקיבו�  המאוחד

שהיא  מטרה ,  הדוק  בי�  הפירוק  לבי�  הפגיעה  בהמש�  ההתיישבות
אות  את המועצה  קבעה  כי  כל  התנועות  רו.  מרכזית  של  תנועות  הנוער

 ֿהקיבו� כ

 –מקור  לא  אכזב  להמש�  מפעליו  ההתיישבותיי�  והכיבושיי�  
להגברת  כוח�  של ,  לטיפוח  גרעיני�  חלוציי�  עצמאיי�

גילי� ,  מפעלי�  התיישבותיי�  קיימי�  בדר�  מיזוג  שכבות
 .וקיבו� גלויות

 –ח "בפירוק מטה הפלמ, מבחינה זאת

אחד שראה  תמיד  כ,  יצירהֿכוח  וברו�ֿמתחסל  מכשיר  רב
, מתפקידיו  העיקריי�  את  טיפוח  הזיקה  ההתיישבותית

בגדר ,  להיענות  מתמדת,  היחידות  להתיישבות  קיבוצית
15.ההכשרהֿקבוצות לצרכי� המיוחדי� של, יכולתו

 

 בוגרי  היו  המכריע  שרוב�  ,ח"הפלמ  חברי  מבחינת  כי  טוע�  המחבר
 הוא  .צבאית  ממסגרת  יותר  הרבה"  היה  הוא  ,החלוציות  הנוער  תנועות

 כמו  ,ח"בפלמ  ג�  .ותרבותית  חברתית  ומסגרת  בית  ג�  עבור�  היה
 ה�  ".הפרט  של  ולאישיותו  לערכיו  עצו�  משקל  נועד  ,הנוער  בתנועות

 ראו  ה�  פירוקו  ובעקבות  תנועות  אות�  של  כהמש�  ח"הפלמ  את  ראו
 תחושות  חשו  ה�  ".בית  חסרי"  של  כסוג  ,רבה  במידה  ,עצמ�  את

 ביטוי  לידי  באו  אלה  תחושות  .טובה  כפיות  וא�  עלבו�  ,זע�  –  קשות

 
14

, כלומר,  "פרטיז�"  הוא  כינה  אותו  –דוגמא  לראייתו  היה  יחסו  כלפי  נחו�  שריג   
,   ביוגרפיה–אביב  חלדו  ,    אלו�יגאל,  אניטה  שפירא  ("לא  מפקד  של  צבא  סדיר"

במלחמת  העצמאות "  הנגב"שריג  היה  מפקד  חטיבת  ;  )307'  עמ,  2004ברק  ֿבני
 . הוא היה מפקד אהוב ונער�.של הקיבו� המאוחד, השיטהֿוחבר קיבו� בית

15

 10,  "על  המשמר",  ח"החלטות  מועצת  הקיבו�  המאוחד  על  פירוק  מטה  הפלמ 
 .ברנרֿיבו� גבעתהמועצה התקיימה בק. 1948בנובמבר 
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 ההיסטוריה  ,רבותי"  16):חפר(  פיינר  חיי�  שכתב  הפזמו�  במילות
 את"  והדגיש  פעולותיו  ואת  ח"הפלמ  את  האדיר  הפזמו�  ".חוזרת

 הסתיי�  והוא  ,"העצמאות  במלחמת  לניצחו�  המכרעת  תרומתו
 כי  ,ללכת  כבר  יכול  הכושי  ,כ�"  :מקובל  לשו�  למטבע  שהפ�  במשפט

 של  הכבדה  התחושה  את  ביטא  זה  משפט  ".שלו  את  עשה  יהכוש

גוריו�  נע�  סכי�  חד ֿח  ב�"בהחלטתו  לפרק  את  מטה  הפלמ  –  רבי�
 .הפטריוטית ותודעת השליחות, בגב החלוציות

 התהלי� של עזיבת הגרעיני� והקיבוצי�: תשובה שלישית

: בספרו  המחבר  מעלה  נושא  רגיש  וטעו�  שפגע  בנפש  תנועות  הנוער
גירוש  מג� "הוא  מגדיר  תהלי�  זה  כ.  גרעיני�  והקיבוצי�עזיבת  ה

 : וכותב על זה כי17"העד�

כי  חלק )  שהתממשה(מאז  ראשית  הקיבו�  רווחה  בו  ההנחה  
כמו ,  הנשארי�  בקיבו�.  מחבריו  יעזבו  אותו  בשלב  זה  או  אחר

א�  דור .  נשאו  בזיכרונ�  את  חוויות  הפרידה  הקשות,  העוזבי�
מיוחד  בהתייחסותו  הביקורתית ב,  המייסדי�  היה  קשוח  ביותר

העוזבי�  נתפסו .  זועמת,  נעלבת,  שהייתה  נסערת,  לעוזבי�
ה�  נחשבו ".  שעזבו  את  המקדש"בעיני  המייסדי�  כמי  

 ".המירו את דת�"ש" בוגדי�"ל

דוגמא  מובהקת  לדילמה  של  עזיבת  קיבו�  הוא  סיפורו ,  בעיני  המחבר
��  את  לימודיו סיי,  הכר�  בירושלי�ֿ  הוא  גדל  בבית18.של  יחיע�  וי

הצעיר ֿוהיה  בוגר  של  ק�  השומר"    העבריתגימנסיה"התיכוניי�  ב
שישב ',  לקיבו�  הארצישראלי  ג"  הגשמה"  הגיע  ל1937ֿב.  בעיר  זאת

 
16

היה  המייסד ,  ח"שהיה  חבר  פלמ,  )1925�2012(המשורר  והפזמונאי  חפר   
היא .  ח"שהייתה  להקת  הזמר  והבידור  של  הפלמ,  "יזבטרו�'הצ  "של  להקתוהמפקד  

להעניק  ביטוי  לרוח  המיוחדת הייתה  מטרתה    והתקיימה  בימי  מלחמת  העצמאות
 .ח"של הפלמ

17

 .435�453' פרק זה נכתב בעמ 

18

אני  נקרא .  רענ�  וי�,    הוא  היה  אחיו  הצעיר  של  אבי–חיע�  וי�  היה  דודי  י 
  כשהיה 1946ביוני  "  ליל  הגשרי�"  ונפל  בגשר  אכזיב  ב1918ֿהוא  נולד  ב.  שמוֿעל
 .28ב� 
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  יחיע�  היה  דמות  בולטת 19.לפני  עלייתו  לקרקע,  לציו�ֿאז  בראשו�
שהכירו  בראשית  שנות  הארבעי�  כשהיה ,    המשורר  חיי�  גורי–בדורו  

מאלה ,  אריסטוקרט,  שנו�,  חד  לשו�"סיפר  כי  היה  ,  ח"פקודו  בפלמ
 ".עשירי המבע וחריפי הניסוח

עזב  יחיע�  את  הקיבו�  ואת  מסלול ,  20כשהיה  ב�  ,  כ�ֿכשנה  אחר
המחבר .  בלימודי  כימיה"  לממש  את  עצמו"ההגשמה  החלוצי  כדי  

  עוונו  היה  אפוא –"  חטאו  היה  כפול  ואולי  א�  משולש"מדגיש  כי  
עזיבת  חיי  החלוציות "הראשו�  היה  "  טאהח.  "כבד  עד  מאוד

" החטא.  ""'הדקדנטיי�'ו'  הבורגניי�'הקיבוציי�  לטובת  חיי  העיר  
עזיבת  הערכי�  ואורח  החיי�  הקולקטיבי  למע�  קידו� "השני  היה  

 –השלישי  היה  החמור  ביותר  "  חטא"ה.  "'קריירה  אישית'ופיתוח  
"�המנדט ודווקא  בבירתה  של  ממשלת  ,  לאר�ֿלימודי�  גבוהי�  בחו

20". לונדו�–השנואה 

 

וג� ,  "העזיבה  הייתה  עבור  יחיע�  קשה  מנשוא"חיי�  גורי  מציי�  כי  
הוא  כתב  על  זה  כי  העזיבה  נבעה .  אביו  יוס�  וי�  התייחס  לצעד  בנו

  חבריו  בקיבו�  ראו  את 21".דבר  זה  דכדכו  לא  במעט,  הכרח  נפשי"מ
ב  כי   פז  כות–"  יחיע�  הבורח"וכינו  אותו  "  המרת  דת"צעדו  כמעי�  

 –הוא  מצטט  משפט  מהמכתב  ".  תחושת  האש�  שלו  מייסרת"
שמעיד  על  עוצמת ,    שיחיע�  כתב  לחברי  הקיבו�–שמעול�  לא  נשלח  

ברחתי .  מנוסת  פתאו�  נסתי  מ�  הקיבו�:  "תחושתו  לנוכח  עזיבתו
22".עוד דקה אחת, וכולי רוטט מפחד להישאר עוד רגע קט

 

יקר  מתחושתו  שהוא שבריחתו  של  יחיע�  נבעה  בע"חיי�  גורי  טוע�  
פז  מדגיש  כי  במכתבו ".  שאליו  השתיי�'  יחד'הפר  בכ�  את  הברית  ל

 
19

 .ליד אשדוד, חברי הגרעי� הקימו את קיבו� חצור 

20

ועד   1938  מספטמבר  –הוא  שהה  בלונדו�  כשנה    .יחיע�  נסע  ללונדו�  ללימודי� 
יוזמת  הנסיעה  הייתה  של  אביו  שראה  את  לימודיו  כדר�  לבניית .  1939אוגוסט  

 .האר�

21

, )מהדורה  שנייה  (1966אביב  ֿתל,  מכתבי  יחיע�  וי�:  בתו�,  יחיע�,  יוס�  וי� 
 .24' עמ

22

'   בעמ,  יחיע�  וי�מכתביפורס�  בספר  ,  1938  באוגוסט  24ֿשנכתב  ב,  המכתב 
 .זבונויהוא נמצא בע. 78�83
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  להבי�  את  מניעיו  ולגלות  כלפיו  אור� –"  כמעט  התחנ�  "–הוא  ביקש  
יחיע�  עזב  את  הקיבו�  מתו�  הקשבתו  לקולו  הפנימי  ולא  מתו� .  רוח

�במכתבו  הוא  כתב  על  הדילמה  שמולה .  כפירתו  בעקרונות  הקיבו
 :עמד

פועמת  בי ,  דרכנוֿעמת  בי  הכרה  עמוקה  באמת  ובגדלותפו
התנגדות  סובייקטיבית  לחברה  שאני  נמצא  בה  כעת  ולאורח 

לנטיות ,  לרצונות  שליחייה  ודופק  בי  צור�  עז  למצוא  פורק�  

 )ו"י, ההדגשה שלי. (שלי

 בעיני גורי מכתב זה הוא מקרה קלאסי המעיד על

בי� ,  מאלבעיקר  בתנועות  הש,  המתח  האימננטי  שהיה  אז
בי�  התביעה  האולטימטיבית ,  הקולקטיב  לאינדיבידואל

למאווייו ,  להתמסרות  מרבית  להגשמת  היעדי�  והאידיאלי�
 .ותכניותיו של היחיד

 של  סיפורו  הוא  "קיבו�  עוזב  של  דילמה"ל  נוספת  בולטת  דוגמא
 גדל  שמיר  .יחיע�  של  ודורו  גילו  ב�  שהיה  ,שמיר  משה  הסופר

 הצעירֿהשומר  ק�  בוגר  והיה  "הרצליה  יהגימנס"ב  למד  ,אביבֿבתל
 קיבוצי"מ  אחד  שהיה  ,העמקֿמשמר  לקיבו�  הצטר�  1941ֿב  .בעיר
 צנועה  מקדמה  שמיר  קיבל  1947ֿב  23.ארציֿהקיבו�  של  "הדגל

 לשומר  קשורה  שהייתה  ספרי�  הוצאת  –  "הפועלי�  ספרית"מ

  רומ� –  הוא  הל�  בשדותכדי  שיסיי�  את  כתיבת  הרומ�    –  הצעיר
כ שמיר החליט לעזוב את "זמ�  קצר  אח.    מאוד  לרומ�  קנונישהפ�  מהר

, הוא  שלח  מכתב  אישי  למאיר  יערי.  שבו  היה  דמות  מרכזית,  קיבוצו
  בו  כתב 24,"ר  ממרחביה"אדמו"הצעיר  שראו  אותו  כֿמנהיג  השומר

היא  הציע  לדור .  תגובתו  של  יערי  הייתה  קשה  וזועמת.  על  החלטתו
 ללבוש ,דורו של שמיר, הצעיר

 ודוגאמטית  קנאית  קצת  אפילו  היא  ותהא  פשטות  של  שריו�
 תנועת  את  מלווה  אשר  ,היחידה  האמת  על  שתשמור  ובלבד

 
23

 .2004ֿ במת ו1921ֿהוא נולד ב. 20 היה אז ב� שמיר 

24

 .מרחביה היה קיבוצוקיבו�  
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 יושר  ואת  ההגשמה  את  –  באר�  העבודה  ספרות  ואת  העבודה
 .הביצוע

מאחר  שהוא :  יערי  גזר  עונש  לשמיר  החוטא,  נוס�  לתשובתו  החריפה
, הקיבו�שעוסק  בחיי  ,  אסור  להדפיס  את  ספרו,  עזב  את  קיבוצו

תגובת  שמיר  על  עזיבתו  הייתה  דומה  לתגובת ".  ספרית  הפועלי�"ב
הציפו  את  שמיר "  פז  כותב  כי  –א�  היא  יותר  חריפה  ורגשנית  ,  יחיע�

�שהוא  א�  הצדיק  את  מאמציה�  של ,  ייסורי  מצפו�  על  עזיבת  הקיבו
כשהיה ,  1989ֿ  ב25".הצעיר  לגנוז  את  הוצאת  הספרֿראשי  השומר

, "אכול  רגשי  אש�"שהיה  ,  שמיר,  ר  גלגולי�אד�  מבוגר  שעבר  מספ
היה  ברור  לי "הוא  אמר  כי  .  התייחס  ליוזמת  יערי  לא  לפרס�  את  ספרו

כשהספר ".  שאני  פושע  והיה  מקובל  עלי  שאי�  נותני�  פרס  לפושע
  הוא  העביר  את  שכר –יצא  לאור  שמיר  גזר  על  עצמו  עונש  כספי  

שית  של הסופרי�  שקיבל  עבור  המהדורה  הראשונה  להנהגה  הרא
שמיר  נקט  צעד  זה  למרות  שהוא  ואשתו  חיו .  הצעירֿהשומר

  דבר  המעיד  עד  כמה  היה  אכול –אביב  במצוקה  כלכלית  קשה  ֿבתל
 .ייסורי מצפו� קשי� לנוכח הצעד שעליו הוא עצמו החליט ונקט

 עזיבות  של  התופעה  המדינה  הקמת  אחרי  הראשונות  בשני�
 הפכו  מהקיבוצי�  רניכ  חלק  .נרחבת  יותר  להרבה  הפכה  הקיבוצי�

 שהצטרפו  האר�  מבני  גדול  חלק  ".רכבת  תחנות"  של  לסוג

מאז� "  בתקופה  זאת  בחלק  ניכר  מה�  היה  26.עזבו  אות�  –  לקיבוצי�
ותופעה ,    מספר  העוזבי�  היה  גבוה  ממספר  הנקלטי�–"  הגירה  שלילי

, עזיבה  גררה  עזיבה  "–'  אפקט  הדומינו':  זאת  גררה  תופעה  נוספת

 
25

ספרו  של  שמיר  יצא  לאור  בהוצאה  זאת ,  למרות  העונש  שמנהיג  התנועה  גזר 
יומו� ,  "על  המשמר"ב.    בימי�  שהמחבר  ערק  ועזב  את  קיבוצו–  1947בשלהי  

 20,  "שדותהוא  הל�  ב("ביקורת  על  הספר  במאמר  לאה  גולדברג  כתבה  ,  �"מפ
  ספרותי 'בעד  ונגד'יש  להניח  שהספר  יעורר  ויכוח  רב  של    "):1948בפברואר  

, יש  להניח  שדווקא  האנשי�  החיי�  את  הקיבו�  יעירו  הערות  רבות.  ואידיאולוגי
  שספר  זה  הוא –  וקשה  להתעל�  מ�  העובדה  –א�  נדמה  לי  .  יערכו  הערכות  שונות

 ". מרחבי�שסופר חדש עובר בו כדי לצאת לדר�, שער אמת

26

  לקיבוצי� המצטרפי�  90%ֿ  ל70%  בי�  1955�1959בשני�  שהמחבר  מציי�   
 .עזבו אות�
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". ביות  הדומינו  המואצת  עד  ההתמוטטות  הכלליתבדומה  למפולת  קו
  בעיקר –המתח  הביטחוני  :  מספר  גורמי�  הביאו  לעזיבה  המרובה

. אפרוריות  של  שגרת  החיי�;  התנאי�  הפיזיי�  הקשי�;  בקיבוצי  הספר
, גור�  מרכזי  היה  קשור  לתהלי�  מרכזי  שהתחולל  בחברה  הישראלית

  �ההורי�  לחצו  על .    תהלי�  ההתברגנות–ובמיוחד  אצל  ותיקי  האר
בניה�  ובנותיה�  ללמוד  לימודי�  גבוהי�  כדי  לרכוש  מקצוע  חופשי 

 –  הנוער  תנועות  שאיפה  זאת  המירה  את  השאיפה  הנשגבה  של.  מכובד
עדי�  להיות .  ההגשמה  במסגרת  חיי�  משותפי�  בתנועה  הקיבוצית

 .רופא או מהנדס מאשר להיות רפת� או עובד פלחה, די�ֿעור�

  עגומה  לתהלי�  העזיבה  שהתחולל  בתנועה המחבר  מביא  דוגמא
 קיבו�  ספר  חלוצי  שהוק�,    סיפור  העזיבה  במשגב  ע�–הקיבוצית  

מכל  חמשת  הגרעיני�  הראשוני� .    והצטר�  לקיבו�  המאוחד1945ֿב
אחד .    שרדו  בודדי�  בלבד1950�1945שהגיעו  למקו�  בשני�  

עושי� "מהחברי�  שנשארו  סיפר  שהיה  לו  ברור  כי  הוא  וחבריו  
תחושה .  א�  ה�  חיו  בתחושת  בדידות  עמוקה,  "ה  חלוצי  לאומימעש

שישה  עשר  אנשי� ",  זאת  נבעה  מהמודעות  שה�  נשארו  כה  מעטי�
הוא  הדגיש  כי .  תחושה  זאת  הייתה  בלתי  נסבלת".  על  גבעת  טרשי�

הפריעה  רק .  לא  האוכל  ולא  תנאי  המגורי�.  שו�  דבר  לא  הפריע"
 ".הבדידות הנוראה

, שלחו  למשגב  ע�  שישה  גרעיני�  נוספי�במהל�  שנות  השישי�  נ
יותר  מאוחר  נשלחו  לקיבו� ".  וג�  מאלו  שרדו  חברי�  בודדי�"

המחבר  מביא ".  מעטי�'  שרידי�'שהותירו  ",  עשר  גרעיני�ֿשישה
 :נתו� מדכד�

  �עברו  בו )  1995�1945(במש�  חמישי�  שנותיו  של  הקיבו
 35מאל�  מגשימי�  נותרו  לאור�  זמ�  .  קרוב  לאל�  חברי  גרעי�

אפשר  באמת  להמשיל  את  הקיבו� .    אחוזי�3.5כלומר  ,  בלבד
 .הזה לחבית ללא תחתית

, נית�  לראות  את  סיפורו  של  משגב  ע�  כדוגמא  קיצונית,  במידה  רבה
אבל  דר�  סיפורו  אפשר  להבי�  עד  כמה  התופעה  של  העזיבה .  מייאשת

ההמונית  הייתה  הרסנית  מבחינת  התנועה  הקיבוצית  ומבחינת  הדימוי 
המחבר  כתב  על  זה  דברי� .    של  תנועות  הנוער  החלוציותהעצמי
 :קשי�
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ונמש�  למעשה  עד (בסופו  של  תהלי�  שהחל  ע�  קו�  המדינה  
של  התנועות '  האתוס  המכונ�"לא  נשאר  הרבה  מ,  )היו�

הרכושנות  וההתרכזות  באינטרסי� ,  החומרנות.  החלוציות
סתרו  את ,  החברתיי�  והמשקיי�  של  התנועה  הקיבוציות

וסתירות ,    החלוציי�  שעדיי�  הועלו  על  נס  בתנועותהרעיונות
בקרב  החניכי�  והבוגרי�  של "  דיסוננס  קוגניטיבי"אלה  יצרו  

, בקיבוצי�  הוותיקי�  והמבוססי�  שבמרכז  האר�.  התנועות
' עמ.  (התקופה  החלוציות  הסתיימה  למעשה  ע�  קו�  המדינה

822( 

  הערכת הספר–סיכו� 

 את  לקצר  היה  אפשר  כי  היא  ההראשונ  .בעיות  שתי  בספר  לאתר  נית�
 ארוכי�  ה�  ומהניתוחי�  מהתיאורי�  ניכר  חלק  .מאוד  עד  הארו�  הספר

 מעט  לא  בו  יש  כי  היא  השנייה  .חזרות  מעט  לא  בו  ויש  ,מדי  ומפורטי�
 לממשלה  הצטרפו  לא  הכלליי�  הציוני�  :לכ�  דוגמאות  נביא  .שגיאות

 מברדצ(  הרביעית  לממשלה  הצטרפו  ה�  ;)1949  במר�(  הראשונה
 'עמ(  ממשלה  כחבר  כיה�  לא  מעול�  חרי�  מוסה  ).80  'עמ(  )1952

' עמ(הפועל  הציוני  ֿר  הוועד"גוריו�  מעול�  לא  כיה�  כיוֿב�  ;)102
י "העבודה  במסגרת  מפאֿהמפלגה  שהתאחדה  ע�  אחדות;  )124

משה  סנה  היה  ראש ;  )125'  עמ(הייתה  הפועל  הצעיר  ולא  פועלי  ציו�  
 –ולא  ראש  המטה  הארצי  )  א"מהר(המפקדה  הארצית  של  ההגנה  

; )143'  עמ(המפקדה  הייתה  גו�  פוליטי  והמטה  היה  גו�  צבאי  
; )153'  עמ  (1961ֿולא  ב,  1959ֿהבחירות  לכנסת  הרביעית  נערכו  ב

 1999מאוגוסט  (חיי�  אורו�  כיה�  כשר  החקלאות  פחות  משנה  אחת  
 ).164' עמ(ולא שלוש שני� ) 2000ועד יוני 

 :ונות גדולי�יש לספר יתר, מהצד השני

  היו�  לא  מקובל  לכתוב  ספר –למרות  שהספר  הוא  ארו�  עד  מאוד  
כמעט ,    קראתי  אותו  בשקיקה–  עמודי�  1000ֿבסדר  גודל  של  כ

השילוב  בי�  התיאורי�  הכלליי�  לבי�  הסיפורי�  של .  בנשימה  עצורה
המחבר  מעז  לגעת  בנקודות  שנית� ;  קיבוצי�  או  אנשי�  הוא  מרתק

שמעדיפי�  לא  לכתוב  עליה�  וא�  לא ,  לידולראות�  כפצעי�  שלא  הג
דוגמא  טראומטית  לכ�  היא  שאלת  ההתאבדות  בקרב .  להתבונ�  בה�
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  פרק  זה  מתייחס  לסיפור  הטרגי  של  ההתאבדות  של  בני 27.דור  הבני�
בנו  של  ישראל ,    יונת�1963ֿ  ב–מנהיגי  מפלגות  השמאל  הציוני  

ושנה ,  24התאבד  בירייה  כשהוא  ב�  ,  מנהיג  אחדות  העבודה,  גלילי
, �"ב�  הזקוני�  של  מאיר  יערי  מנהיג  מפ,  חיי�,  1964ֿב,  כ�ֿאחר

 .22התאבד כשהיה ב� 

פז  מביא  עוד  סיפורי  התאבדות  בני�  של  אבות ,  מעבר  לכל
, מקיבו�  בצפו�  האר�,  מתאבד  נוס�"',    הוא  מספר  על  נ–דומיננטיי�  

דמות ,  בהשפעת  לחצו  הכבד  של  אביו,  ששא�  לשרת  בחיל  קרבי
הוא  היה   "–ל  סרב  לגייסו  "צה".  תנועתו  ומלוחמי  גטו  ורשהמרכזית  ב

, בעקבות  לח�  אביו  הוא  גויס".  חרי�  ודעת�  א�  סבל  מבעיות  נפשיות
וירה  בעצמו  בשמירת "  א�  שוב�  לתפקיד  זוטר  ומתסכל  בחיל  אויר"

ראשי ".  לשאת  את  החרפה"הוא  התקשה  ,  כנראה.  1971לילה  באפריל  
נהרג "תוב  על  מצבתו  כי  הוא  התנועה  לחצו  על  רשויות  הצבא  לכ

זה ".  נפל  בעת  מילוי  תפקידו"במקו�  הנוסח  המקובל  ,  "בתאונה
אני  עצמי  קראתי  את .  ל  למתאבדי�"הנוסח  המכובס  השמור  בצה

 .כי אביו היה מורי באוניברסיטה העברית, הדברי� עליו ברטט

עוצמת  הספר  נובעת  מהתייחסותו  לאי�  ספור  שאלות  מפתח  שקשורות 
מעבר  לשאלת ,  רה  הישראלית  בשני  העשורי�  הראשוני�לעיצוב  החב

הוא  פותח  צוהר  לעולמו  הפנימי .  קריסת  תנועות  הנוער  החלוציות
לא  מקרה  ששאול  פז  הקדיש .  והאינטימי  של  דור  הבני�  באות�  שני�

שבערו  בנפשו  ובעצ� ,  שני�  כל  כ�  רבות  לפצח  את  סוגיות  ספרו
 .בנפשנו שלנו

� אוניברסיטת חיפה, ישראלֿהחוג ללימודי אר�, יחיע� וי
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 ירו� ונסובר

 מעט סימני קריאה, המו� סימני שאלה: ככה זה חינו�

מסע לעומקה של מערכת החינו� : הכל חינו�, )2015(פירו� שי 
 . עמודי�423,  ספרי חמד–ידיעות אחרונות , בישראל

  שקלי�74מחיר 

, הבאופוזיצי,  20ֿבכנסת  ה.  19ֿשי  פירו�  היה  שר  החינו�  בכנסת  ה
בעיתוני�  ידעו  לספר  שיצא  לסדנת .  שימש  כמה  חודשי�  כחבר  כנסת

חזר  לאר�  והחליט  לפרוש ,  ויפאסנה  בהודו  כדי  להרהר  בעתידו
בעמוד  הפייסבוק כתב  ר  יש  עתיד  "  יויאיר  לפיד.  מהחיי�  הפוליטיי�

מתפטר  היו�  מהכנסת  וחוזר  לעסוק ,  הרב  שלי,  חברי  האהוב  ":שלו
פירו�  הוא  איש  חינו� .    זה  נכו�  ולא  נכו�".חינו�:  בייעוד  שלו  בעול�

 תוג�  בחודשי  עבודתו  הפרלמנטרי.  ה  גידיו"ח  איבריו  ושס"במלא  רמ
ג�  אז ,  ר  הכנסת"שעה  ששימש  כסג�  יו,  20ֿהאחרוני�  כחבר  בכנסת  ה
כמו  שאמר  במסיבת  העיתונאי�  שכינס  כדי .  לא  פסק  מלעסוק  בחינו�

כ�  אני ,  וא  זקוק  לה�ה".  אני  זקוק  ללוח  וגיר",  להודיע  על  פרישתו
עסק  ביעוד  שלו ,  בעצ�,  הוא  תמיד.  כאוויר  לנשימה,  מבי�  את  דבריו

כמורה  ומחנ�  בתיכו� ,  החל  משנות  העשרי�  המוקדמות  שלו.  בעול�
עוד  בטר�  החליט  מה  יעשה  כשיהיה ,  בירושלי�"  הימלפרב"הדתי  

לקראת  בחינת  המחצית .  ב"הוא  מצא  עצמו  מחנ�  של  כיתה  י,  גדול
הודיעו  לכיתה  שדשדשה  בלימודיה  שתוצאות ,  ותה  שנהבגמרא  בא

פתאו�  כול�  התחילו  ללמוד .  "המבח�  ישפיעו  על  ציו�  המג�  הסופי
הקימו ,  ה  למדו  יו�  ולילה'החבר.  אותי  זה  הרגיז"מספר  פירו�  "  גמרא

". למדו  בעל  פה  והגיעו  לרמת  שליטה  גבוהה,  שיננו,  קבוצות  למידה
 :י� את שאלו� הבחינה הזהלאחר שבוע של למידה קיבלו התלמיד

בחר  נא  את  המשפט  המשק�  את .  לפניי�  ארבעה  משפטי�"
 :מצב�
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 )100ציונ� (למדתי את החומר ואני יודע אותו היטב  .1

 )80ציונ� (למדתי את החומר ואני לא יודע אותו היטב  .2

 )60ציונ� (לא למדתי את החומר ואני יודע אותו היטב  .3

 )40ציונ� ( לא יודע אותו לא למדתי את החומר ואני .4

 שי, בהצלחה

, ה�  למדו  לילות  כימי�,  התדהמה  נכרה  על  פניה�  של  התלמידי�
: כזהו  שי  פירו�).  322...  "(שיננו  טופסי  בחינה  משני�  קודמות  ולפתע
מרגשת  ומפוארת  שהחלה ,  משב  רוח  רענ�  של  עשייה  חינוכית  עשירה

היות  שר ושיאה  היה  כשהגשי�  את  חלומו  ל"  הימלפרב"בתיכו�  
 .חינו�

וסיי�  את ,  2013  למר�  18ֿשי  פירו�  נכנס  לתפקידו  כשר  החינו�  ב
זו .    חודשי�20ֿבס�  הכל  כיה�  בתפקיד  כ.  2014  בדצמבר  4ֿתפקידו  ב

 –"  האחר  הוא  אני:  "הייתה  תקופה  סוערת  ותזזיתית  עמוסה  רפורמות
; הפיכת  בתי  הספר  הדמוקרטיי�  לממלכתיי�;  תוכנית  לקבלת  האחר

; הקמת  מנהל  חרדי  חדש;  בבחינות  הבגרות  והפסיכומטריותשינויי�  
; למידה  משמעותית;  ב"שינוי  בתדירות  המיצ;  תוכנית  מחשוב  חדשה

קייטנות ;  מקצוע  יהדות  חדש;  שינויי�  בהתאמות  לליקויי  למידה
הקטנת  הצפיפות ;  תקצוב  דיפרנציאלי;  מסובסדות  בחופש  הגדול

רת  בתי  ספר  לניהול העב;  אישור  תשלומי  הורי�  מוגדלי�;  בכיתות
הספר  שלפנינו  הוא  סיפור�  של  אות� .  לימודי  שואה  מהג�;  עצמי

סיפור�  של .  "רפורמות  ושל  התפיסות  החינוכיות  העומדות  מאחוריה�
של  השינויי�  שהצלחנו  לחולל  ואלה  שלא  הספקנו ,  תכניות  העבודה

הסיפור  של  החינו�  בישראל  דר�  המשקפיי�  של  שר ).  "16"  (לחולל
 ).16" (החינו�

מעטי�  היו  שרי  החינו�  שהגיעו  לתפקיד  כאנשי  חינו�  מצוידי� 
ועוד  יותר  מעטי�  העלו  על  הכתב  את  תובנותיה�  מ� .  במשנה  חינוכית

במוב� .  הניסיו�  לייש�  את  משנותיה�  החינוכיות  בעוד�  שרי  חינו�
הוא  פורש  בפני .  הזה  ספרו  של  פירו�  הוא  ספר  לא  שכיח  וחשוב

יות  העומדות  כיו�  בחזית  העשייה הקורא  את  הדילמות  המרכז
ח�  מכתיבה ,  החינוכית  ועושה  זאת  באופ�  סיפורי  אוטוביוגרפי

זהו  סיפור  על .  "ח�  ממראי  מקו�,  רגו�  אקדמי'ח�  מז,  אקדמית
הבחירה  לכתוב  מחו�  למסגרת ).  30"  (על  קהילה  ומדינה,  אנשי�
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המזמינה  קהל  קוראי� ,  הכתיבה  האקדמית  היא  בחירה  חשובה  בעיני
�  לקחת  את  הספר  הזה  לידיה�  ולהתמסר  לקריאת  הסיפור  הזה מגוו

ויש ,    ללא  כחל  ושרק�הדברי�  פרושי�  בו  כהוויית.  מתו�  עניי�  גדול
הזמנה  מסוג  מאוד (ג�  הזמנה  לקורא  להרהר  אחריה�  ,  להבנתי,  בה�

לכתוב  את ,  בחרתי  לספר  את  הסיפור).  "כפי  שאסביר  מיד,  מסוי�
לבחור  במשמעות  של  האירועי� ולאפשר  לכ�  "כותב  פירו�  "  הספר

הדברי�  שלהל�  ה�  המענה  להזמנה  הזו  של ).  30"  (שנתקלתי  בה�
 .פירו�

. עמוסת  עשייה  רבה,  תקופה  כהונתו  של  פירו�  הייתה  תקופה  סוערת
רוח  התזזית  של  אות� .  זו  הייתה  תקופה  תזזיתית.  יש  יאמרו  רבה  מידי

בלילה .  "שהוא  אולי  המש�  ישיר  לה,  חודשי�  מחלחלת  ג�  אל  הספר
, מספר  פירו�,  2014  בדצמבר  4ֿכלומר  ב,  "שבו  נפרדתי  מתפקידי

מוצאי  חג "הוא  חת�  את  הספר  ב).  16"  (החלטתי  לספר  את  הסיפור"
ובספריה  הציבורית  של  גני ).  21  (2015מאי  ,  ה"השבועות  תשע

נראה  שזהו  ספר .  2015  ביוני  21ֿהוא  קוטלג  כבר  ב,  למשל,  תקווה
נכתב  במשיכת "הוא  .    ששה  חודשי�חפוז  שנכתב  ושנדפס  בתו�

) 21"  (הימי�  הקשי�  והעמוסי�"במהל�  )  20"  (קולמוס  אחת
). 20"  (בלילות  הארוכי�  של  קמפיי�  הבחירות  לכנסת  העשרי�"ו

דחק  בפירו�  ללא ,  שבה  יצא  הספר,  ל  הוצאת  ידיעות  אחרונות"מנכ
ואני  יכול ).  20(שלא  יניח  לדברי�  לשקוע  ,  שיסיי�,  הר�  שיכתוב

שהיה  מעורב  כא�  ג�  לח�  כלכלי ,    ואולי  זו  השערה  פרועה,לשער
לראות  את  הספר  בדוכני  שבוע  הספר  שהתקיי�  בראשית  יוני  אותה 

אולי  לא  צרי�  היה ,  אבל  אולי  כ�  היה  צרי�  לתת  לדברי�  לשקוע.  שנה
ואולי  כ�  לכתוב  על  החודשי�  הסוערי� ,  ליישר  קו  ע�  שבוע  הספר

 .האלה ממרחק של זמ�

נשאל )  Vladimir Jurowski(ולדימיר  יורובסקי  המנצח  הנודע  
בראיו�  לפני  כמה  שני�  כיצד  הוא  מצליח  לשמור  על  רעננות  בביצוע 

ליורובסקי  יש  שתי .  של  יצירה  שהוא  מנצח  עליה  לאור�  השני�
בכל  פע�  שהוא  צרי�  לנצח  על  יצירה  שכבר ,  האחת.  שיטות  לש�  כ�

ותיו  וקונה  ספר   ע�  הער�ניצח  עליה  בעבר  הוא  זורק  את  ספר  התווי
דר�  אחרת  היא  פשוט  לסגור .  ע�  הריח  הטוב  מבית  הדפוס,  נקי,  חדש

, היצירה  אז.  את  ספר  התווי�  של  היצירה  ולחזור  אליה  רק  אחרי  זמ�
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ע� ,  הוא  מספר,  זה  קרה  לו.  ”will have matured inside you“,  כלשונו
 ,אותה  ניג�  במש�  ימי�,  למשל,  קיייקובס'  השישית  של  צההסימפוני

. עד  שנדמה  היה  לו  כי  הוא  כתב  את  היצירה,  חודשי�  ושני�,  שבועות
או  אז  הוא  סגר  את  ספר  התווי�  ע�  הערותיו  וחזר  אל  היצירה  ע�  ספר 

לא  כל  כ�  ברורה  לי  המוטיבציה .  תווי�  חדש  ורק  לאחר  שש  שני�
ויכול  להיות  שטוב  היה  לו  פירו� ,  הבהולה  לכתיבת  הספר  שלפנינו

את  משרד  החינו�  הוא  לא  יכול  להשלי� .  סקיהיה  עושה  כמעשה  יורוב
הוא  בחר .  אבל  הוא  כ�  יכול  היה  להשהות  את  הכתיבה  אודותיו,  לפח

 .והתזזית ניכרי� בספר, ואני חושב שהחיפזו�, שלא לעשות זאת

. אלא  ג�  צר�  לו  הוראות  הפעלה,  שי  פירו�  לא  רק  כתב  את  הספר
, יניי�  עצומותהייתי  מבקש  שתקראו  בע",  הוא  כותב,  "את  הספר  הזה"

בעצ�  פירו�  מציע  לא  לעשות  בספר  את  הקריאה ).  מוטו"  (חולמות
  עצומות �הוא  מציע  לקרוא  את  הספר  בעיניי.  שאני  עשיתי  בו

, באופ�  ביקורתי,  ולמי  שרוצה  לקרוא  אותו  בעיניי�  פקוחות,  וחולמות
לא "הוא  מציע  ,  "לאלה",  באופ�  שחוש�  את  נקודות  התורפה  שלו

ההנחה  של  פירו�  היא  שמי  שקורא  את  הספר ).  15"  (לקרא  את  הספר
יודע  לשנות  את  קצב "שליבו  אינו  ,  באופ�  ביקורתי  הוא  לא  איש  רגיש

). 15(שחושב  שלהזיל  דמעה  זו  חולשה  ,  "הלמותו  ברגעי�  הנכוני�
... אני  "מעיד  על  עצמו  פירו�  "  אני.  "בניגוד  לו  שהוא  איננו  כזה

). 15"  (  של  המציאותרומנטיק�,  מחפש  טוב,  מאמי�  באד�,  מתרגש
ליבי  משנה  את  פעימותיו :  ג�  אני  כזה,  אני  מעיד  על  עצמי,  ואני

אני  מזיל  דמעה  וחושב  שלא  זו  בלבד  שזו  לא ,  במקומות  המתאימי�
בדיוק .  וג�  אני  מאמי�  גדול  באד�,  אלא  דווקא  סוג  של  עוצמה,  בושה

ובכל  זאת  לא  שעיתי  לעצתו  וכ�  קראתי  את  הספר  הזה .  כמו  פירו�
פקחתי  אות� ,  נהפו�  הוא;  �  קשוב  וביקורתי  ולא  עצמתי  את  עיניבאופ

 .) עמודי�423: הוא ארו�. (וקראתי וקראתי, לרווחה וקראתי

וכותב  ל� ,  כשכותבי�  ביקורת  לספר  אתה  קורא  ע�  עפרו�  ביד
נות�  בו  סימני�  כדי  שתוכל ,  ומסמ�  ע�  מרקר  צהוב,  הערות  בצד

סוימי�  או  לאמירות או  לרעיונות  מ,  לחזור  לנקודות  מסוימות
וכל  הזמ�  הזה  אתה  מחפש  בעצ�  איזה  קצה  של  חוט .  מסוימות

שיהפו�  את  הביקורת ,  שיקשור  את  כל  הדברי�  שאתה  רוצה  לומר
לפעמי�  יש  קצה  חוט  כזה  פרו�  שקל  להבחי�  בו .  הדוקה,  לקוהרנטית
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לפעמי�  זה  בראשיתו .  ולפעמי�  זה  קצת  יותר  חמקמק,  ולתפוס  אותו
במקרה  של  הספר .  �  זה  לא  מופיע  עד  קרוב  לסופוולפעמי,  של  הספר

אבל  תו�  כדי  קריאה  לא  הבחנתי .  275שלפנינו  זה  קרה  לי  בעמוד  
המשכתי  לקרא  באותו  הערב  עוד  כמה  עשרות .  בקצה  החוט  הזה

אחרי  שעשיתי  לשירה  בתי  את ,  ורק  למחרת  בבוקר.  עמודי�
 12פתחתי  את  הספר  והקראתי  לה  את  ,    לבית  הספר�י'הסנדוויצ

למראה  הבעת  הפליאה  בפניה  וגבות ,  275השורות  הראשונות  בעמוד  
רק  אז  הבנתי  שיש  בידי  קצה ,  עיניה  שהתקרבו  זו  לזו  לשמע  הדברי�

 .והנה שבתי אליו, חוט שפסחתי עליו

תמצית  החזו� ,  חוט  השני  העובר  בי�  כל  התוכניות  שהפעיל  פירו�
ל  השינויי� ממנו  נובעי�  כ,  החינוכי  שלו  ממנו  נגזרות  כל  התוכניות

. מתוודה  פירו�)  31"  (אני  אוהב  ילדי�.  "האהבה  לילדי�:  היא
הבסיס  לקיו�  האנושי  בכלל ,  היא  תפיסת  עול�",  הוא  אומר"  אהבה"ה

המשימה  המרכזית  של  המורי� ,  כיוו�  שכ�).  31"  (ולחינו�  בפרט
משב  רוח ,  מזו�  ומשקה,  אהבה  היא  אוויר  וחמצ�.  היא  לאהוב  ילדי�"

, פעמי�  אנחנו  שוכחי�  שחיבוק  שווה  אל�  מילי�ל.  המביא  לצמיחה
ה�  כלי  העבודה ,  שמבט  חודר  בעיניי�  והתבוננות  בגובה  הלב

אהבה  מביאה  לידי  ביטוי  דאגה  כנה  למיצוי .  שבעזרת�  מחנכי�
 ).32" (כוחותיו וחלומותיו של החני�

ולכ�  כשאנחנו  מדברי�  עליה  אנחנו .  אהבה  היא  מושג  חמקמק
אי�  לנו  בעצ�  דר� .  נסיבי  במטאפורותעושי�  שימוש  מאוד  אינט

: אלא  באמצעות  מטאפורות,  אחרת  לדבר  על  מושגי�  מופשטי�
אהבה ";  "אהבה  היא  כמו  גבינה";  "אהבה  היא  כמו  בית  קפה  קט�"

אהבה  היא ;  "אהבה  היא  כמו  רוח  המנשבת  מ�  הי�;  "היא  כמו  פרח
 ,אומרי�  אהבה  יש  בעול�:  "הרבה  ערפל  ואי  בהירות  סביבה...".  כמו

, ג�  האהבה  של  פירו�  היא  כזו.  זה  חלק  מסוד  קסמה".  ?מה  זאת  אהבה
הוא  אנוס  מכוח  חמקמקותה  לדבר  עליה .  אבל  רק  ברמה  ההצהרתית

אבל  כשהוא ).  32"  (חמצ�  מזו�  ומשקה,  היא  אויר:  "באופ�  מטאפורי
, כשהוא  פורט  ומתרג�  אותה  לתוכנית  חינוכית,  מוריד  אותה  לשטח
ביטוייה  ה�  מאוד ,  לשיטתו  של  פירו�,  בפועל.  היא  מאבדת  את  זה

עוצמותיה  ה�  חד ,  האהבה  של  פירו�  היא  חד  משמעית.  ברורי�
האהבה  של .  וג�  אופני  הביטוי  שלה  ה�  חד  משמעיי�,  משמעיות
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תפיסת  האהבה  כאב�  ראשה  חינוכית  הייתה .  פירו�  איננה  סובלנית
בל א,  מרחב  חינוכי  רווי  סימני  שאלה  חינוכיי�,  בעיני,  אמורה  לייצר

תחת  זאת  האהבה  של  פירו�  מוליכה  אותו  לתו�  מרחב  רווי  סימני 
חד ,  הספר  רווי  באמירות  חינוכיות  נחרצות.  קריאה  חינוכיי�  מהדהדי�

ובעיני  זהו  מקור  חולשתו  של ,  שקשה  מאוד  להג�  עליה�,  משמעיות
 .275זה התברר לי בעמוד . הספר

�  על מלי�  פירו,  )פרק  תשיעי"  (רק  בגלל  הרוח"במסגרת  הפרק  
, אנחנו  לא  יודעי�  להוקיר  את  אנשי  הרוח"על  ש,  דלדולה  של  הרוח

את  תרומת�  למציאות  שבה ,  את  חידושיה�,  לקלוט  את  משק  כנפיה�
 –סופרי�  ואמני�  ,  רבני�  ומנהיגי�,  מדעני�  פורצי  דר�.  אנו  חיי�

ומשיב ,  שואל  בעצב  פירו�)  268"  (?הא�  ה�  גיבורי  התרבות  שלנו
ושאר  גיבורי  הריאליטי  ה� "  היפה  והחנו�",  "האח  הגדול"שבעצ�  

ה�  אלה  המסממי�  את ,  אלה  המשפיעי�  על  עיצוב  זהותנו  ודמותנו
ומסיי�  את  הפרק ).  274(וה�  אלה  המטמטמי�  את  לבנו  ,  מוחנו

את ,  את  המוקד  המוסרי,  כיצד  נחזיר  את  המופת  התרבותי"בשאלה  
יש  משקל  לחשיפת ,  בעיני?  הטוב  והמועיל  למרכז  השיח,  הישר

אמור  לי  מי  ה�  גיבורי� .  הילדי�  הללו  לדמויות  מופת  ולגיבורי  תרבות
כל  עוד  הדברי�  אמורי�  בדוגמאות ).  288"  (ואומר  ל�  מי  אתה

אבל  פירו�  לא  מסתפק  בזה  ועושה  עוד .  אני  אתו  לגמרי,  שהעלה  כא�
 .צעד אחד קדימה

כפי  שמציי�  פירו�  הוא  בוחר ,  הג�  שצרת  הרבי�  איננה  נחמה
לש�  כ�  הוא  מספר  את .    איננה  תופעה  ישראלית  בלבדלהראות  כי  זו

 :הסיפור הזה

  העניקה  אוניברסיטת  ייל  היוקרתית  תוארי  דוקטור 1983בשנת  
נזירה  אלבנית ,  בי�  היתר  הוענק  הפרס  לאמא  טרזה.  לש�  כבוד

, שמפעלי  הצדקה  שלה  סייעו  לאלפי  אנשי�  בכל  רחבי  העול�
ופעילי� ,  �לצד  שורה  ארוכה  של  מומחי�  ומדעני�  מובילי

כל  אחד  מה�  זכה .  הומניטריי�  שפועל�  ראוי  להערכת  הציבור
אבל .  כראוי  למעמד  המכובד,  למחיאות  כפיי�  מנומסות

שחקנית  הקולנוע  מריל ,  כשהוזמנה  אחרונת  המעוטרות
קולי  של  מחיאות  כפיי� ֿבו�  על.  הקהל  יצא  מגדרו,  סטריפ

ול והבהיר  אל  מ,  משכ�  הדעת,  טלטל  את  אול�  האוניברסיטה



� ו נ י ח ה  ז ה  כ ה: כ ל א ש י  נ מ י ס  
 ו מ ה, ה א י ר ק י  נ מ י ס ט  ע  מ

47 

פניה�  המשתאות  של  הנוכחי�  מיה�  מעצבי  דעת  הקהל  של 
 ).275(המאה העשרי� 

.   התקיי�  מעול�לאכנראה  ,  האירוע  הזה  כפי  שמתאר  פירו�
. 1702אוניברסיטת  ייל  מעניקה  תארי  דוקטור  לש�  כבוד  מאז  שנת  

מומחי� "ואיתה  ג�  ,  1983מריל  סטריפ  אכ�  קיבלה  אותו  בשנת  
אבל  האמא  טרזה  לא ,    להערכת  הציבורהראויי�"  ומדעני�  מובילי�
לא ,  ומ�  הסת�  לא  זכתה  למחיאות  כפיי�  מנומסות,  הייתה  בטקס  הזה

האמא  טרזה .  בטקס  הזה  וג�  לא  בא�  אחד  אחר  באוניברסיטת  ייל
אבל  א�  אחד  מה�  לא ,  קיבלה  אמנ�  פרסי�  רבי�  על  פועלה

ות אבל  נניח  לזה  ונדבר  על  המה).  ?אמרנו,  חיפזו�(  ייל  תמאוניברסיט
 .המסתתרת מאחורי הסיפור הזה

, אבל  א�  היו,  יכול  להיות  שבקהל  שמתאר  פירו�  היו  פני�  משתאות
. היו  אלה  פניה�  של  האורחי�  אבל  לא  של  אנשי  האוניברסיטה  של  ייל

יש ,  בד�  העוסק  בתארי  הדוקטור  לש�  כבוד,  באתר  האוניברסיטה
עשר  זוכי�  שאוניברסיטת  ייל ֿמצד  שמאל  רשימה  של  חמישה

, יו  מהֿל�  הנודע  יו'הצ,  מי�  פרנקלי�'  בנג�ביניה,  דרת  בה�מתה
אז .  מריל  סטריפ...  וג�,  דזמונד  טוטו  ממנהיגי  המאבק  באפרטהייד

  ייל  המכובדת  לא  רואה  את  העניי�  עי�  בעי� תנראה  שג�  אוניברסיט
 .בתי שירה בוודאי שלא. ע� פירו�

  לה   להכי�ילא  במקרה  הקראתי  לשירה  את  הקטע  הזה  אחרי  שסיימת
לו  שירה  הייתה  נוכחת  באול�  בטקס .  י�  לבית  הספר'את  הסנדוויצ

חלוקת  הפרסי�  באוניברסיטת  ייל  היוקרתית  היא  הייתה  מצטרפת 
ואני  מניח  שהייתה  ג�  נעמדת  על  רגליה ,  למחיאות  הכפיי�  הסוערות

. שירה  בתי  היא  ממעריצותיה  של  השחקנית  מריל  סטריפ.  לש�  כ�
.   הסרטי�  בה�  השתתפה�52  כל  בחדר  של  שירה  מונחי�  על  המד

כשאנחנו  מסתכלי�  ביחד  על  אחד  הסרטי�  האלה  אני  לא  פע�  מפנה 
את  מבטי  מהמס�  מסתכל  על  שירה  ומתענג  לראות  אותה  נרגשת 

מעניי�  מה .  מריל  סטריפ  היא  גיבורת  תרבות  של  שירה.  וקורנת  מעונג
מי  שמכיר  אותה  יודע  שהוא  טועה .  שי  פירו�  חושב  על  שירה  שלי

אני  לא  יכול  להעיד  על  כ�  מפאת  חובת  הצניעות !  ה  בגדולוטוע
דנאי  היא .  אבל  יותר  קל  לי  לספר  לשי  פירו�  על  דנאי.  האבהית  ובכלל

ה�  נפגשו  באתר  מעריצי  מריל  סטריפ .  חברתה  היווניה  של  שירה
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. חברות  וירטואלית  אמיצה  שגלשה  אל  המציאות  הפיזית,  באינטרנט
 )Nea Smirni(  סמירני  נאה  שכונתשב  בביתה  הקוד�  בקי�  ביקרנו  אותה

היא .  כובשת,  רגישה,  נדיבה,  היא  ילדה  מקסימה.  בדרומה  של  אתונה
ושוקדת  על  פירקה  מאה ,  רוצה  לתק�  עול�,  מתעתדת  להיות  מורה

ובנוס� ,  היא  תלמידה  מעולה  ולמדה  לאחרונה  תורכית.  ואחת  פעמי�
כששירה .  לאנגלית  המעולה  שלה  היא  שולטת  ג�  ביוונית  עתיקה

דנאי  שלחה  לה ,  אנטיגונהלמדה  במסגרת  שיעורי  התיאטרו�  שלה  את  
קוב�  קול  בו  היא  מקריאה  בשפת  המקור  את  המונולוג  של  אנטיגונה 

. את  ההקלטה  המרגשת  הזו  שירה  השמיעה  בכיתה.  הפותח  את  המחזה
סביר  להניח ,  לצד  שירה  שלי,  וג�  היא.  של  דנאי"  =קצה  קצ"וזה  רק  

קולי  של ֿלבו�  העל"תרומה  נכבדה  הייתה  תורמת  ,  שג�  בעמידה
פירו�  יכול  להיות  לא  ממש ".  מחיאות  הכפיי�  שטלטל  את  האול�

שכ�  הוא  חושב  שגיבורת  התרבות .  לא  משירה  שלי  ולא  מדנאי,  מרוצה
: ככה  זה  חינו�.  אבל  אני  מאוד  מאוד  מרוצה.  שלה�  איננה  ראויה
 .מעט סימני קריאה, הרבה סימני שאלה

היא  אחת  המדינות "השר  וגילה  כי  ישראל  פירו�  התיישב  על  כיסא  
... היחידות  בעול�  שאי�  בה  תוכנית  לימודי�  מסודרת  בנושא  השואה  

פירו�  הקי� ).  258"  (כזו  שמתאימה  את  תוכני  הלימוד  לשלבי  הגיל
, כדי  למלא  את  החלל  הזה"  יד  וש�"צוות  משות�  למשרד  החינו�  ול

יועצי .    הג�צוות  שגיבש  בי�  השאר  תוכנית  ללימוד  השואה  לילדי
ה�  טענו  שהתקשורת  לא .  "התקשרות  שלו  ביקשו  שלא  יפרס�  אותה

שהבשורה  הגדולה  תשקע  בי�  של ,  תעסוק  בתוכנית  וביתרונותיה
פירו�  ואנשי ).  258"  (שאיש  לא  יבח�  את  הדברי�  לעומק�,  ציניות

התקשורת  שלו  היו  סבורי�  שתוכנית  לימוד  השואה  לילדי  הג�  היא  לא 
, קצת  חסרת  צניעות,  אי�  לומר,  אמירה(  "גדולהבשורה  "פחות  מאשר  
הרעיו�  של  לימוד  השואה .  אבל  היו  מי  שחשבו  אחרת).  מרחיקת  לכת

" הביקורת  על  התוכנית.  "בג�  הילדי�  זכה  לביקורות  חריפות  ונוקבות
בעיקר  מפני  שהייתה  בה  מנה  גדושה  של .  כאבה  לי"מודה  פירו�  

ולא ,  את  התוכניתאיש  מהמבקרי�  לא  קרא  .  התחסדות  וחוסר  הבנה
פירו�  מניח  כי  א�  המבקרי�  היו  מביני�  את ).  259"  (הבי�  את  הרקע  

ובוחני�  את  הדברי�  לעומק�  בוודאי ,  היו  קוראי�  את  התוכנית,  הרקע
 .ורואי� את הבשורה שהיא מביאה אתה, היו מסכימי� עמו
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, שהיא  פסיכולוגית  התפתחותית  של  משרד  החינו�,  אורה  גולדהירש
ות  להגנת  התוכנית  תו�  שהיא  מצביעה  על  חשיבותה יצאה  בעיתונ

. כמתווכת  לילדי�  את  השואה  כפי  שה�  נחשפי�  לה  בכלי  התקשרות
ובתגובה  להסבריה ,  כלשונה,  "לא  קונה  את  זה"אריאנה  מלמד  

ביקו�  האלטרנטיבי :  "המלומדי�  של  גולדהירש  היא  כותבת
לא ילדי�  בני  חמש  מעלעלי�  בעיתו�  מ,  שמתארת  הגברת  גולדהירש

ה�  מאזיני� ,  "יד  וש�"המחשב  שלה�  פתוח  על  האתר  של  ,  זוועות
. לשיחות  רדיו  על  השואה  והטלוויזיה  מקובעת  על  ערו�  ההיסטוריה

אבל  לא  בבית ,  היקו�  הזה  אולי  מתקיי�  במוחו  של  שר  החינו�
יעשו ,  בערבו.  יו�  השואה  הוא  יו�  עבודה  רגיל.  הישראלי  הממוצע

לשחק  ע�  בני :  �  אמורי�  לעשותרוב  ההורי�  השפויי�  את  מה  שה
לדאוג  לצורכיה�  הבסיסיי�  ולשלח  אות� ,  החמש  עד  שהללו  יתעייפו

אומה ,  תודה  לאל,  אי�  כא�.  לשנת  ישרי�  ע�  סיפור  וחיבוק  ונשיקה
טרופת  אבל  שעצ�  צערה  יכול  לפגוע  בקוגניציה  ובהתפתחות  הרגשית 

 ."והתירו� מתחו� התקשורת הוא קלוש עד בלתי אפשרי, של הט�

אני  לא  יודע  א�  אריאנה  מלמד  קראה  את  התוכנית  או  לא  קראה  את 
בעיני .  או  א�  היא  מבינה  את  הרקע  או  לא  מבינה  את  הרקע,  התוכנית

היא  הורה  שמרגישה  שזה  לא ,  שהיא  אמא  לשני  ילדי�,  אריאנה  מלמד
אריאנה .  ללמוד  על  השואה  בג�,  ואולי  ילדי�  בכלל,  נכו�  עבור  ילדיה

  השלוש  וג�  פירו�  אוהב  אות�  אבל  ה�  חושבי� מלמד  אוהבת  את  בני
אי�  למשרד  החינו�  הסבר .  "אחרת  על  האופ�  הראוי  לחנ�  אות�

אי� .  משכנע  מדוע  על  ילדי  הג�  להיחש�  לקיומה  של  השואה  כבר  מחר
רק  סכנה  קיומית  מידית  לשלומ�  ולחייה�  של :  בעול�  הסבר  כזה

ת  ישראל  הוקמה מדינ,  כידוע.  ילדי�  מחייבת  שיתו�  במידע  כה  קיצוני
. מסכמת  מלמד,  )2014,  מלמד"  (כדי  שילדי  הג�  לא  יחוו  סכנה  שכזאת

בנושא  חינוכי  כל  כ�  מורכב .  פני�  רבות  לה,  מתברר,  אהבה  לילד
עצ�  קיו�  המגוו� .  ורגיש  קיומ#  של  מגוו�  דעות  לא  צרי�  להפתיע  איש

לא  אמור  ליצור  תחושה  של  פגיעה  ובוודאי  לא  לעורר  חשד  של 
 .מעט סימני קריאה, המו� סימני שאלה, ה זה חינו�ככ. בורות

אבל  פירו� .  אופני�  ועוצמות,  אפשר  לאהוב  ילדי�  בכל  מיני  צורות
אי  אפשר  לחנ� "פירו�  אומר  לנו  בנחרצות  כי  .  טוע�  לדר�  אחת  בלבד

שבעצ� ,  "א�  אתה  לא  מרגיש  כאילו  שאתה  ילדת  את  התלמיד  של�
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חינו�  והולדה  ה� ";  "אאי  אפשר  לחנ�  מבלי  להרגיש  קצת  אבא  ואמ"
זו  תפיסה ).  34"  (ללא  תנאי�,  פעולות  שכרוכה  בה�  אהבה  פנימית

של  אהבה  לילד  שיש  לה  השלכות ,  קיצונית,  חינוכית  מאוד  מסוימת
אני  עצמי  מורה  עשרות  שני� .  מעשיות  מרחיקות  לכת  עבור  המורי�

שו�  תחושה  שכאילו  ילדתי  את ,  וא�  פע�  לא  הייתה  לי,  ואי�  לי
 !ממש לא.  שליהתלמידי�

תו�  גילוי  יושר "צרי�  לשאול  את  עצמו  ,  אומר  פירו�,  כל  מחנ�
הא�  זו  אחריות  מקצועית ?  הא�  אתה  באמת  אוהב  אות�:  פנימי  עמוק

ותהלי�  גדילה ,  חוויה  של  הריו�  ולידה,  או  תודעה  של  שליחות
, המפקח  או  משרד  החינו�,  הא�  אתה  שליחו  של  המנהל?  משותפת

קול  אלוהי  שמפע� ,  לוב  של  דאגה  לעבר  ולעתידשי,  או  שמא  צו  פנימי
 ).47" (?ה� אלה שמלויי� אות� בדרכ� לכיתה, בתוכ�

והוראה  איננה  מקצוע  אלא ,  )315(הוא  שליח  ,  אליבא  דפירו�,  מורה
 "גאולה  לילד  או  לילדה,  תקווה  לחברה,  ייעוד  לחיי�,  מרפא  לנפש"

היא ,  �  עול�התודעה  של  תיקו,  השליחות",  בניסוח  אחר  שלו,  או).  59(
, ההוראה).  333"  (הכל  תלוי  ברוח  ובאמונה"או  ,  )334"  (זו  שמנצחת

וא�  אתה .  היא  תיקו�  עול�  שיש  בו  מרכיב  של  הבאת  גאולה,  א�  כ�
ניצחונ� ,  ברוח  וברצו�  לתיקו�  עול�,  באמונה:  כמחנ�  מצויד  בהללו

ולפירו�  יש  ג� .  ניצחונ�  אינו  מובטח,  א�  אינ�  מצויד  בה�;  מובטח
 :הנה אחת מה�.  לכ�הוכחות

והוא ,  אומר  פירו�,  את  סמואל  פירפוינט  לאנגלי  רובנו  איננו  מכירי�
היו  לו "אבל  .  הוא  ג�  חיפש  בגוגל  ומצא  לו  רק  אזכורי�  מעטי�.  צודק

". כל  הנתוני�  כדי  להיות  האד�  הראשו�  שיטיס  כלי  רכב  ממונע
לרשותו ",  קיבל  מימו�  לפרויקט  מהמדינה,  איש  הרווארד,  האנגלי

הייתה  לו  משרה  בהרווארד  והוא  הכיר  את ;  מד  כוח  אד�  איכותיע
  עקב סוהניו  יורק  טיימ,  תנאי  השוק  היו  טובי�;  טובי  המוחות  בסביבה

. כותב  פירו�)  333"  (ובכל  זאת  לא  שמעת�  עליו,  אחריו  לכל  מקו�
חסרי  השכלה ,  באוהיו  באותו  הזמ�  פעלו  שני  אחי�  דלי  אמצעי�

וג�  ה� .  וילבור  ואוליבר  רייט,  פניי�שהייתה  לה�  חנות  או,  אקדמית
אי�  זה  שה�  הצליחו  ולאנגלי .  ניסו  להטיס  כלי  רכב  ממונע  באוויר

לאנגלי  רצה  להיות  מפורס� :  "שואל  פירו�  והוא  ג�  משיב,  נכשל
אנשי�  שעבדו  ע�  לאנגלי  קיבלו .  האחי�  רייט  רצו  לתק�  עול�.  ועשיר
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להקריב  את אנשי�  שעבדו  ע�  האחי�  רייט  היו  נכוני�  ,  משכורת
  המריא  המטוס  של 1903  בדצמבר  17ֿכשב.  תמצית  דמ�  וחלב�

ללאנגלי ).  333"  (באמונה.  ה�  הוכיחו  שהכל  תלוי  ברוח,  האחי�  רייט
היה  מוצא ,  אבל  א�  פירו�  היה  מחפש.  אולי  אי�  הרבה  אזכורי�  בגוגל

 .דווקא יש לא מעט) Glenn Curtiss(שלגל� קרטיס 

הוא  סיי�  רק .  דלה  מאוד,  הג�  לגל�  קרטיס  הייתה  השכלה  דל
הוא  תיק�  ומכר .  וג�  לו  הייתה  חנות  אופניי�.  שמונה  שנות  לימוד

ואחר  כ�  ג�  הרכיב  לה�  מנועי�  ועבר  בעצ�  למכירת ,  אופניי�
ההתמחות  שלו .  וג�  רכב  עליה�  והפ�  לאלו�  מרוצי�,  אופנועי�

בדיוק  כאלה  שנדרשו ,  הייתה  בבניית  מנועי�  קלי�  ורבי  עוצמה
אבל ,  הוא  הציע  לאחי�  רייט  את  המנועי�  שלו.  הראשוני�למטוסי�  

כ�  זה ,    הזמי�  אלכסנדר  גראה�  בל1907בשנת  .  ה�  דחו  את  הצעתו
 Aerial("  אגודת  ניסויי  האוויר"את  קרטיס  להצטר�  ל,  מהטלפו�

Experiment Association(,שעסקה  בתכנו�  ובניה  של  כלי  טיס   .
) ”June Bug“(טוס  החרק  במסגרתה  תכנ�  ושימש  ג�  טיס  הניסוי  של  מ

שזכה  בתחרות  האווירית  הראשונה  שנערכה  באמריקה ,  המפורס�
בטיסה )  Scientific American Trophy(בחסות  סיינטיפיק  אמריק�  

אבל  סרבו ,  האחי�  רייט  הוזמנו  ג�  ה�  לתחרות.  לאור�  קילומטר
 .ה� לא היו בעניי� של תחרויות. להזמנה

י�  המאוד  מוקדמי�  של  פיתוח וילבור  ואורוויל  הבינו  עוד  בשלב
שהמפתח  להצלחה  טמו�  בתכנו�  של  מערכת  שליטה ,  המטוס  שלה�

ה�  אכ� .  נכונה  בכנפיי�  שתבטיח  ג�  כח  עילוי  וג�  תמרו�  באוויר
מערכת  שהרעיונות  הבסיסיי�  שלה  משמשי�  עד ,  פיתחו  מערכת  כזו

קרטיס .    הוציאו  עליה  פטנט1906ובשנת  ,  היו�  בתעשיית  המטוסי�
היטב  את  הפטנט  הרשו�  של  האחי�  יצר  במטוס  שלו  מערכת שהכיר  

אבל  האחי�  רייט  טענו  להרחבה  של  הפטנט  שלה�  לכל  פתרו� .  אחרת
לרבות  המערכת ,  שליטה  טכנולוגי  המבוסס  על  העקרונות  שה�  פיתחו

שנתבע  כמה ,  הנרי  פורד.    ה�  תבעו  אותו  לדי�1909ֿב.  שפיתח  קרטיס
ת  זכויות  פטנט  ביצור שני�  קוד�  לכ�  בתביעה  דומה  על  הפר

קישר  בי�  עור�  דינו  בנטו� ,  הפסיד  במשפט  וניצח  בערעור,  המכוניות
 ובית  המשפט  פסק,  אבל  הפע�  קרטיס  נכשל.  קריפס  לבי�  קרטיס

 ).Bittlingmayer, 1988: 230-232( לטובת� של האחי� רייט 1914ֿב
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. האחי�  רייט  לא  ראו  בעצמ�  יצרני  מטוסי�,  שלא  כמו  הנרי  פורד
ימכרו ,  צו  שאחרי�  ייצרו  מטוסי�  תו�  שימוש  בפטנט  שלה�ה�  ר
ה� .  וישלמו  לה�  תמלוגי�  גבוהי�  עבור  כל  מכירה  של  מטוס,  אות�

לא  רק  בארצות  הברית  אלא  ג� ,  רצו  שליטה  על  כל  תעשיית  המטוסי�
וה�  מצד  המוסר ,  ה�  חשבו  שזה  מגיע  לה�  ה�  מצד  החוק.  מחוצה  לה

)Wright, 1910(. 

  קידמו  את  התעופה  בשני�  שעד  טיסת  הבכורה כש�  שהאחי�  רייט
ה�  לא  פחות ,    בקיטיהוק  בצפו�  קרולינה1903  בדצמבר  17ֿשלה�  ב

ההגנה .  הסיגו  אותה  בשני�  שלאחר  מכ�  לאחור,  ואולי  יותר,  מכ�
האובססיבית  שלה�  על  מערכת  הייצוב  של  המטוס  גררה  אות� 

ד  כל  מי להשקיע  זמ�  רב  בי�  כתלי  בית  המשפט  באי�  סו�  תביעות  כנג
בדיחה  נפוצה  באות�  הימי� .  שלדעת�  הפרו  את  זכויות  הפטנט  שלה�

הזהירה  אנשי�  מלקפו�  באוויר  ולנפנ�  בידיה�  שמא  ייתבעו  לדי� 
השהייה  בבתי  המשפט  והמתחי�  שנתלוו  אליה .  ידי  האחי�  רייטֿעל

וג�  שיתקו  את  תעשיית ,  שיבשו  את  פיתוח  המטוסי�  שלה�  עצמ�
כעשור  לאחר  טיסת�  הראשונה  של .  ולההמטוסי�  בארצות  הברית  כ

. האחי�  רייט  תעשיית  התעופה  האמריקנית  פיגרה  אחרי  זו  האירופאית
ערב  מלחמת  העול�  הראשונה  חיל  האוויר  האמריקני  מצא  עצמו  לא 

 .מוכ� למלחמה ונאל� לעשות שימוש במטוסי� צרפתיי�

 Octave(א�  פירו�  היה  עושה  עוד  חיפוש  בגוגל  על  אוקטב  שניוט  

Chanute(  ,שניוט  היה .  הוא  היה  מוצא  שג�  לו  יש  לא  מעט  אזכורי�
שאחרי  שהתעשר  בתעשיית  הרכבות  בארצות ,  מהנדס  אזרחי  מבריק
. פנה  לכתוב  על  כלי  טיס  ולבנות  אות�,  19ֿהברית  של  המאה  ה

לשניוט  היתה  אמונה  עמוקה  שקשרי�  ושיתו�  פעולה  בי�  חלוצי 
הייתה  בו .  ותתעופה  ברחבי  העול�  ה�  המפתח  להשגת  התקדמ

הוא  היה  סוג  של  מתוו�  וברוקר  של .  נדיבות  מוחלטת  בנוגע  לידע  שלו
הוא  עסק  בהקמתה  של  רשת .  )Meyer, 2013: 121(מידע  טכנולוגי  
ה�  באמצעות  הניסיו�  לאסו�  את ,  מהנדסי�  ונסייני�,  קשר  בי�  מדעני�

 Progress in Flying  ,כל  הידע  שנצבר  בתחו�  עד  אז  בספר  שכתב

Machines)  1894(  ,  �  ניסיונות  תעופה  תו�  ניתוח  הפגמי� 190המקב
וה� ,  שבה�  והפניית  תשומת  הלב  לעקרונות  שנראי�  לו  מבטיחי�
 .באמצעות תכתובת ענפה שניהל ע� חלוצי תעופה ברחבי העול�
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תו� ,  האחי�  רייט  החלו  את  מחקר�  ע�  עפיפוני�  ודאוני�  שעיצבו
,   שמופיע  בספרוכפי)  1896(שה�  מחקי�  את  התכנו�  של  שניוט  

  כתב  אליו  וילבור  מכתב  שבו  הוא  מבקש  את  עצתו  לגבי 1900ובמאי  
זו  הייתה  ראשיתה  של  ידידות .  מיקו�  מתאי�  לניסויי�  בהטסת  דאוני�

הזמי�  שניוט  את  וילבור ,  למשל,  1901בספטמבר  (שהתקיימה  בכנסי�  
 Westernֿהיה  זה  בפני  ה;  לשאת  את  הרצאתו  הפומבית  הראשונה

Society of Engineers in Chicago(  ,  באתרי  תעופה) הוא  ביקר  את
 .ובעיקר על גבי מאות מכתבי�, )האחי� בקיטיהוק כמה וכמה פעמי�

רצו�  טוב  ובהרבה ,  שהחלו  ע�  הרבה  תמיכה,  �היחסי�  ביניה
השקפת  העול�  ההפוכה .  הלכו  והצטננו  ככל  שחלפו  השני�,  הערכה

רח  למסלול שלה�  ביחס  למעמדו  של  הידע  הביאה  אות�  בהכ
וככל  שהאחי�  הלכו  והתחפרו  בתו�  פרוזדורי  בתי .  התנגשות
וככל  שנאבקו  להחזיק  ולשמר  את  הבלעדיות  על  הידע ,  המשפט

הוא  ג�  לא  האמי�  שה� .  כ�  גברה  והעמיקה  ביקורתו  עליה�,  שלה�
 .והוא כמוב� ג� צדק. יצליחו במשימת� לאור� זמ�

  מ�  הרצו�  לתיקו� יש  בו.  אני  חושב  שפירו�  היה  אוהב  את  שניוט
הוא  ג�  לא  הצליח ).  זה  פחות  רומנטי,  כ�(אבל  הוא  לא  היה  עני  ,  עול�

אבל  ספק  א�  היה  בה�  רצו� ,  האחי�  רייט  היו  עניי�.  להטיס  מטוס
נראה  שלא  מספיק  להיות  עני  ולרצות .  וה�  כ�  הצליחו,  לתיקו�  עול�

, נראה  כי  הכלל  החינוכי  שניסח  פירו�.  לתק�  עול�  כדי  לעו�  לשמי�
לא ,  "הניצחו�"שהרצו�  לתיקו�  עול�  הוא  זה  שמאפשר  וג�  מביא  את  

. עומד  במבח�  המציאות  שפירו�  עצמו  ניסה  להביא  כדי  לתמו�  בו
 .סימני קריאה חינוכיי� תמיד מעוררי� בי חשד

שהמערכת  עמוסה  לעייפה  במדידות  מכל  מי� ,  בצדק,  פירו�  חושב
',   תעלה  לכיתה  אשעוד  מעט,  הוא  חס  על  נכדתו  האהובה  שחר.  וסוג

ושצפויה  להתמודד  ע�  מבח� ,  ושכבר  בג�  היא  עסקה  בהכנות  לכ�
ואחר  כ�  ע�  מבח� ,  ואחר  כ�  ע�  מבח�  בינלאומי',  ב  בכיתה  ב"המיצ
ועוד  אחד ,  ב  פנימי"ואחר  כ�  ע�  עוד  מיצ,  ר  באחד  המקצועות"מפמ

שלא  לדבר  על  מה  שיקרה  לה ,  וזה  רק  בבית  הספר  היסודי,  חיצוני
ומעבר  לו ,  יי�  ויגיע  לשיאי�  גבוהי�  עוד  יותר  בתיכו�בחטיבת  הבינ

חלק  מ�  הרפורמות  של  פירו�  נועדו ).  376(בבחינה  הפסיכומטרית  
, בעיני,  הוא  מאבח�  במדויק.  במגפת  המדידה  והערכה  הזו"  לטפל"
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, )354"  (אחוז  הזכאי�  לבגרות  הפ�  לעגל  הזהב  של  מערכת  החינו�"ש
  הפכה  להיות  המטרה הבחינה...  הפסקנו  להאמי�  בלמידה  "ש

 "המדידה  היא  ביטוי  עגו�  לחוסר  אמו�  במורי�"ש,  )358"  (והתכלית

)360.( 

, תאבל  בכל  הקשור  לאהבה  שהוא  מעמיד  במרכז  תפיסתו  החינוכי
והוא  ממשי�  למדוד .  אותה  הוא  לא  פטר  מ�  הצור�  להיות  מדידה

. ברור  שלא  נית�?  אבל  כיצד  נית�  למדוד  אהבה.  תאותה  ובאינטנסיביו
וללכת  על  מה ,  אנחנו  אנוסי�  להמציא  כזה,  "מדד  אהבה"ל  בהעדר  אב

מחנכי�  מסביב "או  ,  "24/7מורה  "קוראי�  לזה  .  שכ�  נית�  למדוד
 ).208" (לשעו�

אנחנו  לא .  מודדי�.  ג�  כשלא  יודעי�  אי�  למדוד,  במערכת  החינו�
אבל  אנחנו  חושבי�  שככל  שהוא .  יודעי�  לומר  מיהו  המורה  הטוב

או  שככל  שיהיה  יותר ,  ל  הוא  יהיה  מורה  יותר  טוביהיה  יותר  משכי
ובהתא�  אנחנו  מתגמלי�  אותו  על  השכלה ,  ותיק  הוא  יהיה  מורה  טוב

אבל  כנראה  שהשכלה  וותק  אינ�  בהכרח  ערובה  לאיכות  של .  ועל  ותק
מביאה "האהבה  שפירו�  מדבר  עליה  היא  זו  ה.  ככה  ג�  פירו�.  הוראה

זו .  וחלומותיו  של  החני�לידי  ביטוי  דאגה  כנה  למיצוי  כוחותיו  
מאמ� ).  32"  (למאמ�,  הסיבה  שאהבה  כרוכה  ג�  בתביעה  לעמל  רב

כיצד  נית�  לראות ?  אבל  אי�  אפשר  למדוד  אות�.  עמל  בוודאי,  בוודאי
כמה  אהבה  או  כמה  מאמ�  מורה  משקיע  במהל�  שעת  ההיסטוריה 

תחת  זאת  אנחנו  כ�  יכולי�  למדוד  את .  אי  אפשר?  שהוא  מלמד  בכיתה
ואנחנו  מניחי�  את ,    הוראהישעות  ביממה  שהוא  עסוק  בעניינמספר  ה

מערכת .  "כ�  ייטב,  ככל  שיהיה  עסוק  יותר  בעיני  הוראה:  הכלל  הבא
נמצאי�  ע�  הילדי� ,  החינו�  זקוקה  למורי�  שנוכחי�  בבית  הספר

,   שעות  ביממה24הכי  טוב  שיעסוק  בה�  ).  318"  (כמה  שיותר  שעות
כשנסעתי  בתל  אביב ",  רו�מספר  פי,  "פע�.  "שבעה  ימי�  בשבוע

. 24/7ראיתי  מעל  אחת  הפיצוציות  שלט  ניאו�  זוהר  שהיה  כתוב  עליו  
לא  מעל ,  חשבתי  שראוי  ששלטי�  כאלה  יתנוססו  מעל  בתי  ספר

, חינו�  הוא  שפה,  חינו�  לא  קצוב  לשעות  לימי�).  "221"  (פיצוציות
 )221" (מהות

. סוקהאבל  לפירו�  יש  ביקורת  כלפי  השינויי�  שחלו  בעול�  התע
חזרו  לבית�  מיו�  העבודה ",  הוא  מספר  בגעגוע,  "ההורי�  שלי"



� ו נ י ח ה  ז ה  כ ה: כ ל א ש י  נ מ י ס  
 ו מ ה, ה א י ר ק י  נ מ י ס ט  ע  מ

55 

היו�  זה  כמוב� ).  231"  (ובכ�  תמה  העבודה,  בשעה  ארבע  או  חמש
שעות  העבודה  והעובדה  שהעבודה  רודפת  אחרי :  "אחרת  לגמרי

חודרת  לחיי�  בכל  שעה  באמצעות ,  האד�  המודרני  ג�  אל  תו�  ביתו
�  שהופכי�  אותנו  תמיד  מחוברי� הודעות  טקסט  וכלי�  אחרי,  מיילי�

הוא ).  224"  (לעבודה  ומנותקי�  שעות  רבות  מדי  מהבית  ומהמשפחה
הורות  שיש ,  חושב  שזו  מציאות  בעיתית  שמאתגרת  מאוד  את  ההורות

 .'זמ� הורות'לה מעט 

" 24/7חינו�  ראוי  תלוי  ג�  ביכולת  ליצור  רצ�  ",  מצד  אחד;  זה  מוזר
, ובענית  עד  בלי  די  של  מורי�כלומר  קריאה  לעבודה  קשה  ות,  )214(

הוא  מבקר  את  סוג  ההתמסרות  הזו  שמאתגרת ,  מצד  שני.  סביב  השעו�
שעות  עבודה  לא  מידתיות  מטשטשות  את  היכולות  של :  "את  ההורות

פוגמות  באיכות  החיי�  שלו :  ואני  מוסי�).  235"  (האד�  לנהל  משפחה
ורי� כאילו  שמ.  פשוט  לעצמו.  כשה�  לא  מתירות  לו  פיסות  זמ�  לעצמו

כאילו  ששעות  עבודה  מרובות  לא  פוגמות ,  אינ�  אנשי  משפחה
וביכולת  שלה�  לייצר  פנאי  ואיכות ,  ביכולת  שלה�  לנהל  חיי  משפחה

. האמת  היא  שזה  די  פשוט?  כיצד  נית�  ליישב  את  הסתירה  הזו.  חיי�
איננה  מקצוע  אלא  מרפא  לנפש  ייעוד "אליבא  דפירו�  ,  כיוו�  שהוראה

ובגלל  שבית ,  )59"  (אולה  לילד  או  לילדהג,  תקווה  לחברה,  לחיי�
והגעה  של  מורה  לכיתה ,  )35"  (מקדש"הספר  איננו  מקו�  עבודה  אלא  

הרי  כל  האמירות ,  )316"  (כביקור  בקודש  הקודשי�"נתפסת  אצלו  
.   של  שוק  העבודה  אינ�  חלות  לגבי  ההוראהתלגבי  התובענות  הבעייתי

וצת  הווטסאפ  של ראוי  וטוב  שמורי�  יהיו  מחוברי�  לקב,  כיוו�  שכ�
, המנהל  שלה�  ששולח  לה�  הודעות  הרבה  אחרי  שעות  הלימודי�

ככה  זה ?  למה  לא,  זה  מצוי�.  אחר  הצהריי�  ואל  תו�  הלילה
ואז  ה�  מצחצחי�  שיניי�  והולכי�  לישו� .  כשמתעסקי�  בקודש

אבל ,  בתקווה  שלפחות  בשנת�  ה�  יוכלו  לברוח  מהמנהל  שלה�
, )316"  (ורי�  שחלמו  חינו�פגשתי  מ.  "מסתבר  שג�  ש�  אי�  מפלט

חשבת�  שתלכו  לישו� .  אומר  לנו  פירו�  בלשו�  של  אידאל  נכס�
את�  ג� .  טעית�.  וקבוצת  הווטסאפ  של  המנהל  תישאר  מאחוריכ�

 .24/7: ככה זה. תחלמו חינו�

מסע  לעומקה  של  מערכת  החינו� "כותרת  המשנה  של  הספר  היא  
עיני  זה הכי  עמוק  שאפשר  לרדת  במערכת  החינו�  ב".  בישראל
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אבל  פירו�  לאור�  כל  הספר  כמעט .  ש�  מתרחש  עיקר  החינו�:  הכיתה
במקו�  שבו  נעשה  רובו  של  החינו� ,  ואיננו  דור�  בתו�  כיתות

הוא .  אבל  כמעט  א�  פע�  לא  בתו�  כיתה,  הוא  פוגש  מורי�.  במערכת
ש�  היו  הרבה  אוהלי�  של  משרד  החינו� ,  פוגש  אות�  בסובב  כינרת

" �  שבחרו  לצאת  לשטח  למרות  החופש  הגדולרוב�  מורי",  וג�  מורי�
כאלה  שבילו  את  חופשת  הקי� .  מורי�  נפלאי�"הוא  פגש  ).  65(

, כאלה  שהביאו  ילדי�  אל  בית�.  ובחופי  הי�"  �"על"בניידות  של  
הוא  פגש  מורי�  ליד  מיטות  חיילי� ).  302"  (דאגו  למזו�  ולמחסור

למד פירו�  כמעט  א�  פע�  לא  פוגש  סת�  מורה  מ).  316(פצועי�  
והרי  זה  מה  שעושי�  רוב  המורי� .  סת�  מורה  שמלמד  בכיתה.  בכיתה

ובעורקיה�  זור�  ד� ,  ולא  חיי�  חינו�,  לא  נושמי�  חינו�:  רוב  הזמ�
וה�  לא  רואי�  בעבודה  היו� ,  )197"  (ד�  של  חינו�"רגיל  אדו�  ולא  

אלא  פשוט  נכנסי�  לכיתה ,  )341(קונצרט  של  ניגו�  פדגוגי�  "יומית  
ה� .  ומלמדי�)  47(י  קול  אלוהי  שמפע�  בתוכ�  בל,  ולא  למקדש

פשוט  מורי�  מצויני�  שנמצאי�  בכיתות  ואוהבי�  את  הילדי� 
וה�  לא  רואי�  בה�  את  ילדיה�  וה�  לא  מרגישי� .  ומלמדי�  אות�

וה� ,  בבית"  אמתיי�"לרוב  יש  לה�  ילדי�  .  כאילו  ה�  ילדו  אות�
  ילדיה� רוצי�  לסיי�  את  יו�  העבודה  בבית  הספר  וללכת  הביתה  אל

 .24/7  לעבוד  ה�  לא  רוצי�.  ה�  לא  רוצי�  להחמי�  אות�".  האמתיי�"
חשוב  ומתגמל  יותר ,  חשוב  מאוד,  ה�  חושבי�  שחינו�  זה  חשוב

אבל  ה�  חושבי�  ורוצי�  לעשות  את  זה ,  מהרבה  משלחי  יד  אחרי�
וה� .  במינוני�  שיאפשרו  לה�  לא  לאבד  את  עצמ�  בתו�  ההוראה

שזה  לא  נכו� ,  בניגוד  לפירו�,  ושבי�ה�  ח.  חושבי�  שזה  ג�  אפשרי
פטורי�  ממשימת ,  משוחררי�,  אי�  רגע  אחד  ביו�  שבו  אנו  פנויי�"ש

הרבה  סימני  שאלה :  ככה  זה  חינו�.  ואני  מסכי�  אית�).  220"  (החינו�
 .מעט סימני קריאה

ע�  כניסתו  לתפקיד  זיהה  פירו�  משבר  עמוק  במערכת  החינו� 
משבר  זהות  וכמיהה   "וג�)  347"  (בתחומי  הלמידה  הטהורה"

ככה  נולדה  רפורמת .  רפורמה,  זה  הצרי�  שינוי).  348"  (למשמעות
שמטרתה ,  "  עוברי�  ללמידה  משמעותית–ישראל  עולה  כיתה  "
). 348"  (להתאי�  את  החינו�  בישראל  לתנאי  הזמ�  ורוח  התקופה"

משקה  את "פירו�  זיהה  שמערכת  החינו�  במתכונתה  הנוכחית  בעיקר  
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�מעיינות  מפכי� "אבל  הוא  ג�  זיהה  בה  ).  348"  (הצעירי�  בחומ
הוא ,  )349"  (שמה�  פורצת  ממעמקי  האדמה  חשיבה  חינוכית  ייחודית

והוא  זיהה  בה  ג�  איי� )  348"  (תפיסות  חינוכיות  מפעימות"זיהה  בה  
הבנתי  שתפקידי  הוא  לא "מספר  פירו�  "  אט  אט"ו.  של  מצוינות

, המצוינותלתת  מקו�  לאיי  :  אלא  להפ�,  דר�  חדשה'  להמציא'
לכרות  תעלות .  למעיינות  החינו�  המופלאי�  הנובעי�  בכל  פינה

). 349"  (  חינוכי  שוצ�  וגועשסשיהפכו  את  כלל  המעיינות  לאוקיינו
מספק  פירו�  שתי "  המעיינות  המפכי�  של  מערכת  החינו�"בתת  הפרק  

דוגמאות  לאות�  כיווני�  חינוכיי�  שאמורי�  לזרו�  בתעלות  שיכרה 
 .האחת מתמטית השנייה ספרותית, יה החינוכיתאל מרכזה של העשי

אלו�  הוא  מנהל  בית  ספר  שביקש  לשנות  את  תוכנית  הלימודי� 
כדי  שתלמידיו  יתחילו  ללמוד  שברי�  רק  בכיתה ,  הנהוגה  במתמטיקה

, אתה  יודע,  אדוני:  "כששאל  אותו  פירו�  לפשר  העניי�  מסביר  אלו�.  'ו
פשר  להבי�  את וא,  אפשר  ללמוד  את  ההיבט  הטכני  של  המתמטיקה

רובנו  מכירי�  את  הטכניקה  של  המעשה  המתמטי .  הדברי�  לעומק
אי .  שלא  לדבר  על  ההיגיו�  הפילוסופי,  ולא  את  ההיגיו�  הפנימי  שלו

אפשר  להתחיל  ללמוד  את  תורת  השברי�  לפני  שאנחנו  מסוגלי� 
מחקר  העוסק  בתהליכי  ההתבגרות .  'שבר'להבי�  את  משמעות  המילה  

ולכ�  ה� ,  לא  יודעי�  מהו  שבר'  י�  בכיתה  דשל  הילד  מבהיר  שילד
). 348"  (לעול�  לא  יבינו  את  ההיבט  העמוק  של  תורת  השברי�

הוא  הבי� .  הפעימו  אותי",  מעיד  פירו�,  הדברי�  האלה  של  אלו�
רק  כ�  יוכל .  שהלמידה  חייבת  להתחבר  למבנה  הנפשי  של  התלמיד

 להביא  את  הדברי�;  לפלוט  ולהקיא,  ולא  לשנ�,  התלמיד  להבי�
 ).348" (לחרות אות� על לוח לבו, פנימה

לימוד  השברי�  הוא  מהנושאי�  הקשי�  והמורכבי�  ביותר  ה� 
לימוד  השברי�  הוא .  למורי�  וה�  לתלמידי�  בבית  הספר  היסודי

הנקודה  בה  תלמידי�  רבי�  מתחילי�  לראות  את  המתמטיקה  הולכת 
, וכיוו�  שהשברי�  ה�  בסיס  ללימוד  אלגברה.  ומתרחקת  מה�

קשיי�  בלימוד ,  מתמטיקה  גבוההיה  ואספקטי�  נוספי�  של  גאומטר
   בבית  הספר  היסודי  יכולי�  לנבא  קשיי�  לאור�  כל  הדר�השברי�

,   אחת  מה�,יש  לכ�  מגוו�  סיבות  אפשריות.  עמוק  אל  תו�  התיכו�
קשורה  לידע  המוקד�  שיש ,  עליה  יש  הסכמה  רחבה  בי�  החוקרי�



ר ב ו ס נ ו  
 ו ר  י

58 

השברי� לימוד  ,  למשל,    כ�.לילדי�  אודות  המספרי�  השלמי�
  הטעימה  הראשונה  מכ�  שחלק  ממה  שנכו�  לגבי   לילדי�  את"מעניק"

שמכפלת  שני ,  למשל.  המספרי�  השלמי�  לא  נכו�  לגבי  כל  המספרי�
שש  גדול  יותר .  3X2=6.  מספרי�  גדולה  יותר  מכל  אחד  מ�  המספרי�

= X1/3  1/2.  בשברי�  זה  לא  עובד.  משתיי�  וג�  גדול  יותר  משלוש
אבל  טבעו  של .    יותר  מחצי  וג�  קט�  יותר  משליששישית  קט�.  1/6

הקשר  הזה  בי�  הידע  אודות  המספרי�  השלמי�  ויצירת  הקושי  שלו 
 .)Ni & Zhou 2005: 27 (בלימוד השברי� נתו� במחלוקת עמוקה

, אלא  ג�  לפתרונות,  המחלוקת  אינה  קשורה  רק  לסיבות  לקושי
מו  ג� כ,  ראשית  לימוד  השברי�  באר�.  לניסיונות  להתגבר  עליו

חלק  מהפתרונות  המוצעי� .  ג�מתרחשת  בכיתות  א,  בארצות  הברית
גיל ,  קוראי�  להסיג  לאחור  את  ראשית  לימוד  השברי�  לגיל  הג�

יש .  בבחינת  א�  פע�  לא  מוקד�  מדי  להתחיל  ללמוד  שברי�,  ארבע
המבקשי�  לשפר  ולשכלל  את  דרכי  הלימוד  בטווח  הגילי�  הנוהג 

שאני (המנהל  המתבסס  על  מחקר  כמו  אלו�  ,  אחרי�.  ללימוד  שברי�
גורסי�  כי  יש  להרחיק  את  גיל ,  )לא  הצלחתי  לאתר  אותו  או  דומיו

ודווקא  הצעתו  זו  של  אלו�  מכל  מגוו� .  'לימוד  השברי�  לכיתה  ו
האפשרויות  הרחב  מאוד  לשיפור  דרכי  ההוראה  של  השברי�  היא  זו 

 פירו�  מנמק  את  ההיפעמות  שלו  מאלו�?  מדוע.  את  פירו�"  הפעימה"ש
אבל .  להבנה  ולא  להקאה,  בכ�  שהצעתו  מובילה  ללימוד  ולא  לשינו�

אני  מניח  שלש�  חותרי�  כל  הניסיונות  המגווני�  להתמודד  ע�  הוראה 
אני  מניח  שכל  הצעה  מכוונת  להביא  את  התלמיד  לידי .  השברי�

אני  מניח  שכל  הצעה  לא  מכוונת  להביא  את  התלמיד  לידי ;  הבנה
  שכל  הצעה  מכוונת  לחרות  את ואני  מניח;  שינו�  פליטה  והקאה

אלא  שכנראה  יש  מחלוקת  בנוגע .  השברי�  על  לוח  ליבו  של  התלמיד
אז  למה  בכל  זאת .  לאופ�  שאפשר  לעשות  את  זה  בדר�  הטובה  ביותר

אנסה  להציע  תשובה ?  דווקא  מהפתרו�  שמציע  אלו�"  נפע�"פירו�  
 .הדוגמה הספרותית. לשאלה הזו לאחר הדוגמה השנייה

שפירו�  היה  רוצה "  תפיסה  חינוכית  מפעימה"דוגמה  שנייה  ל
: להזרי�  אותה  בתעלות  שיכרה  למרכזה  של  העשייה  החינוכית  היא  זו

בבית  ספר  ירושלמי  נבחנו  תלמידי�  על  המחזה  אנטיגונה  בצורה "
חילקו  תפקידי�  בי�  ילדי ,  התלמידי�  הלחינו  את  היצירה.  מקורית
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. רי�  לשחקשאותה  היה  צ,  דמות,  נתנו  לכל  אחד  תפקיד,  הכיתה
היצירה  הפכה  את  אנטיגונה  ואת  לקחיה .  אחרי�  עסקו  בנגינה  ובהפקה

 ).349" (לגור� שילווה את התלמידי� עוד שני� רבות

וג� .  רחל  שמה.  יש  מורה  לספרות,  ב"שלומדת  בכיתה  י,  לבתי  נעמי
למדו  בכיתה  את ,  לקראת  הבגרות  בספרות,  בשיעורי�  של  רחל

ינו  את  היצירה  וג�  לא  הציגו בכיתה  של  רחל  לא  הלח.  אנטיגונה
". מקורי"בכיתה  של  רחל  לא  קרה  שו�  דבר  שנית�  לכנות  אותו  .  אותה

רחל  הקריאה .    כמו  פע�אנטיגונהבכיתה  של  רחל  פשוט  למדו  את  
המשפטי�  שהכניס  סופוקלס ,  לה�  את  המחזה  כמו  שרק  רחל  יודעת

וכל  השאר  פשוט ,  אורידיקה,  קראו�,  איסמנה,  בפיה  של  אנטיגונה
הדיוני�  שהתעוררו .  התלמידי�  היו  מרותקי�.  פו  לה  מהשפתיי�נט

, והמתח  בי�  חוק  האלי�  וצו  המל�,  בכיתה  סביב  מעשיה  של  אטיגונה
אותו  הדבר  קרה  לעגנו� .  היו  מאלפי�,  משפחה  ומדינה,  שכל  ורגש

רחל  היא  שדכנית .  וע�  ספרות  בכלל.  וג�  לביאליק.  בכיתה  של  רחל
היא  מבטיחה .  י�  לבי�  הספרותהיא  משדכת  בי�  הילד,  מדופלמת

. רחל  היא  מורה  מפעימה!  שהנישואי�  האלה  ימשכו  כל  ימי  חייה�
  התלמידי�  ייקחו אנטיגונהויכול  להיות  שבבית  הספר  שבו  הציגו  את  

 אנטיגונהאבל  ג�  את  .  יכול  להיות,  את  החוויה  החינוכית  הזו  הלאה
אבל  רחל  לא .  של  רחל  ייקחו  התלמידי�  אית�  עוד  ימי�  רבי�

מדוע ?  מדוע.  ואילו  בית  הספר  ההוא  בירושלי�  כ�,  מפעימה  את  פירו�
פירו�  נפע�  מהאופציה  שמציע  אלו�  לבעיית  לימוד  השברי�  ומעובדה 

: התשובה  לכ�  היא.  שבאיזה  בית  ספר  בירושלי�  הציגו  את  אנטיגונה
 .נראיתֿאו אחרות, אחרות ונראות

  מצד  מערכת נראית  זוכה  כיו�  לחיבוק  עז  ומפנקֿמה  שיש  לו  אחרות
הרעיו�  לדחות .  נראית  מסולק  מ�  הדר�ֿמה  שאי�  לו  אחרות.  החינו�

. יש  לו  הד.  לא  שגרתי,  אחר,  הוא  ייחודי'  את  לימוד  השברי�  לכיתה  ו
לנסות  עוד .  אפשר  יהיה  לדחו�  לתקשורת  איזה  ראיו�  ע�  אלו�  המנהל

? אי�  נשווק  את  זה.  זה  לא  מעניי�'?  שיטה  להוראת  שברי�  בכיתה  ג
, אנטיגונהבואו  נציג  את  ?  תמונה  בעיתו�  נית�  יהיה  לחל�  מזהאיזו  

אפשר  יהיה  להעלות  קטעי�  מהמחזה  ליוטיוב  ואת .  נלחי�  את  המחזה
אפשר  יהיה .  התמונות  שנצל�  במהל�  ההצגה  לאתר  בית  הספר

; להשמיע  את  השירי�  האלה  במופע  באול�  בבית  הספר  בפני  ההורי�
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פשר  יהיה  להציג  אות�  בפני א.  אולי  ג�  ראש  העיר  יוזמ�  לצור�  כ�
אנשי  הפיקוח .  הפיקוח  ובפני  אג�  החינו�  בעירייה  ולהתהדר  בה�

" איזה  יופי"ומשרד  החינו�  יהנהנו  בראשיה�  מעלה  מטה  ויאמרו  
מהפכה  חינוכית "ואולי  ,  "ממש  מרגש"וג�  יאמרו  "  מדהי�"ויאמרו  

ומה  יכול  לכל  פסטיבל  הנראות  האחרת  הזו  לתרו� ".  של  ממש
לא  סרטו� :  וכלו�,  כלו�,  כלו�:  התשובה  היא?  ל  רחלהשיעור  ש

. לא  תמונות  לאתר  בית  הספר  ולא  שו�  הד  אצל  הממוני�,  ביוטיוב
, לרחל  ולשיעורי�  הקסומי�  שלה  אי�  כל  אחרות  שיכולה  להראות

נגזר  עליה�  לפנות ,  ומכיוו�  שכ�,  השיעורי�  שלה  ה�  לגמרי  שגרתיי�
ומחלחל ,  פעי�  אותוזה  מתחיל  בשר  החינו�  ובמה  שמ.  את  הדר�

 .עמוק עמוק למטה

הנראית  הזו  מוצמד  לה  אידאל  חינוכי ֿכדי  לחזק  את  האחרות
ככל  שיש  לאיזה  רעיו�  או :  איזו  קורלציה  מעוררת  תמיהה,  פדגוגי
 ֿכ�  ערכ�  החינוכי,  או  תפיסה  חינוכית  נראות  גבוהה  יותר,  מהל�

ת  של רק  כ�  אפשר  להסביר  את  האמירה  הכמעט  אגבי.  פדגוגי  רב  יותר
עוד  שני� "  שהולחנה  והוצגה  יישאו  התלמיד  אנטיגונהפירו�  כי  את  

ואני  חושב  שג�  ללא .  שוב  מוצב  כא�  סימ�  קריאה  חינוכי".  רבות
ובלי  שמ�  של  אחרות  נית�  להגיע  לאות�  מעמקי� ,  נראות  כלל

 .תשאלו את התלמידי� של רחל. א� לא יותר, חינוכיי�

גיות  של  הוראה  ושל כדי  להראות  לסטודנטי�  שלי  עד  כמה  סו
למידה  ה�  מעורפלות  שבריריות  ועדינות  ושאי  אפשר  להתנהל  במרחב 

אני  נוהג  לספר  לה�  את ,  שה�  מייצרות  חמושי�  בסימני  קריאה
צהרי  יו� "יש  בכל  מיני  חוגי�  באוניברסיטה  מה  שנקרא  :  הסיפור  הבא

הכוונה  היא  לאותו .  כל  יו�  אחר"  צהרי"או  "  צהרי  יו�  ה"או  "  ג
אלו .  שעתיי�  הפנויות  מכל  שיעור  או  סמינר  שגרתיי�,  "קדמיחלו�  א"

שעתיי�  שמוקדשות  להתכנסות  של  מרצי  ותלמידי  החוג  לשמוע 
האירוע ,  על  פי  רוב.  בי�  של  אחד  מה�  ובי�  של  מרצה  אורח,  הרצאה

בחלק  הראשו�  הרצאת  דברי�  והחלק  השני  מוקדש .  הזה  נחלק  לשניי�
מרי�  יד  לשאול  לא  מי ,  דעי�את�  יו,  לפעמי�,  בחלק  השני.  לשאלות

ושהשאלה  מאוד  מציקה  לו  והוא  משתוקק ,  שסקרנות  בוערת  בו
אלא  מי  שרוצה  לפרוש  את  זנב  הטווס ,  לשמוע  את  תשובת  המרצה

האקדמי  שלו  ולהקדי�  לשאלה  דקות  לא  קצרות  של  הרצאת  דברי� 
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שמטרתה  בעצ�  להראות  ה�  לדובר  וה�  לקהל  השומעי�  שהוא  מבי� 
למרות  שזה  בעצ�  לא  תחו� ,  תר  מ�  הדובר  עצמובנושא  ההרצאה  יו

באירוע  שאני  רוצה  לספר  עליו .  יש  כאלה  לפעמי�.  כ�.  המחקר  שלו
 .היו כמה וכמה כאלה

  לפני  המו�  זמ�  הוזמ�  לדבר  בפני  מורי "'לאחד  מ�צהרי  יו�  ג
ותלמידי  אחד  החוגי�  באוניברסיטת  תל  אביב  ר�  סיגד  מהחוג 

הניח  את  תיק  העור  המלבני ,  לח�ר�  התיישב  לפני  השו.  לפילוסופיה
לא  לפני  שהוציא  ממנו ,  שלו  על  הרצפה  נשע�  על  אחת  מרגלי  השולח�

הניח  מרפקיו  על  השולח�  ובקולו .  פשט  את  הסוודר.  את  רשימותיו
, הוא  סיפר  משהו  על  תורת  המוסר  של  קאנט.  הר�  והקט�  התחיל  לדבר

ש�  כמה והיו  :  אז  הגיע  שלב  השאלות.  אני  כבר  לא  ממש  זוכר  על  מה
שביקשו  בזה  אחר  זה  את  זכות  השאלה  והקדימו  לה  דקות "  טווסי�"

ור�  סיגד  בקולו  הקט�  ובצניעות  העמוקה .  לא  מעטות  של  התהדרות
וכל  המתהדרי� .  וחכמות,  יפות,  שלו  השיב  לה�  תשובות  מדודות

זה  היה .  זה  היה  מרשי�.  באותו  יו�  נשברו  עליו  כמו  על  שובר  גלי�
בבהירות  חדה  כתער  הוא  הד�  בקלילות ,  נותבמתי,  בשלווה.  עוצמתי

שמיד  לאחר ,  זה  כל  כ�  הרשי�  אותי.  וירטואוזית  את  ההתקפות  עליו
עד  היו�  כשאני  מספר  את  הסיפור .  השיחה  ניגשתי  לומר  לו  את  זה

אני  לא  זוכר  דבר .  הזה  לסטודנטי�  שלי  עורי  נעשה  חידודי�  חידודי�
  למדתי  שיעור אבל,  על  תורת  המוסר  של  קאנט  מ�  ההרצאה  ההיא

למדתי  אי�  כתפיי�  צרות  יכולות .  מאל�  בצניעות  ונעימות  הליכות
איזה  מבח�  יכול  היה  לשי�  את .  להפו�  רחבות  ולמלא  חללו  של  חדר

, פשוט  אי  אפשר,  אי  אפשר.  א�  לא  אחד?  היד  על  סוג  הלמידה  הזה
הוראה  ולמידה  צריכות .  למדוד  את  השיעור  שלמדתי  מ�  השיעור  הזה

ה� ,  ה�  עמומות,  ה�  שבריריות.  זהירות  אי�  ק�שיטפלו  בה�  ב
זו  ההוראה  וזו  הלמידה  וזה  סוד .  זה  טבע�  וטוב  שכ�.  חמקמקות

, אי  אפשר  לטפל  בה�  באמצעות  הקצה  הדוקר  של  סימני  קריאה.  קסמ�
 .אלא רק באמצעות העיקול הר� של סימ� השאלה
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 באתר החוג לפילוסופיה של האוניברסיטה

 ,)20.7.2016מועד עדכו� אחרו� (העברית 

 :מופיע המידע הבא, "סגל אקדמי"בסעי� 
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Email 

 יקירה אלחנ�' פרופ: מדרי� לדוקטורט

אישית   נקודת  מבט  –  Sub Specie privati homini:  תחו�  מחקר
 .של שפינוזה" אתיקה"ב

 ).16.8.2016(כ� ג� ביו� עריכת פנינה זאת 

המופיעות  בכותרת )  ראה  מיד  להל�(המלי�  הלטיניות  כביכול  
מבוססות  על  אחד  הביטויי� ,  Sub Specie privati homini,  הדוקטורט

מנקודת  המבט ",  sub specie aeternitatis,  הידועי�  ביותר  של  שפינוזה
אי� ).  )scholium(הערה  ,  23משפט  ,  ספר  חמישי,  תיקהא"  (של  הנצח

א�  א�  כבר ).  וריאציה(כל  מניעה  לשימוש  בביטוי  זה  על  דר�  השינוי  
 .כדאי להקפיד קצת על כמה דברי� בסיסיי�, לטינית

, אי�  צור�  להתחיל  את  ש�  העצ�  ביחסת  האבלטיבוס,  למשל
פרופסור ,  אילו  בדקו  מר  מלקובי�.  באות  גדולה,  הנכונה  בהקשר  זה

היו  עומדי� ,  ת  האתר  את  המקור  בספרו  של  שפינוזה/או  עור�,  יקירה
ש� .  כ�  צרי�  לכתוב.    מתחילה  באות  קטנהspecieעל  כ�  שהמילה  

עצ�  לטיני  מתחיל  באות  גדולה  רק  א�  הוא  ש�  פרטי  או  שהוא  מופיע 
 .בתחילת משפט

ת  על  כ� /יש  לשבח  את  הכותבי�  והעור�,  privati hominiֿאשר  ל
 –בלי  משי�  .  genitivus,  נו  שיש  כא�  מקו�  ליחסת  השייכותשהבי

ש� .    ה�  אפילו  כיוונו  לעובדה  מעניינת  יותר–באמת  בלי  משי�  
וכ�  בלטינית  המחקה  את  השפה ,    בלטינית  עתיקהprivatusהתואר  

" פרטי"משמעותה  לא  סת�  ,  העתיקה  שבה  השתדל  שפינוזה  לכתוב
אלא  במוב�  הצר ,  ")הפרטצנעת  ",  למשל(במוב�  המודרני  של  פרטיות  

). publicusהיפוכו  של  "  (מי  שאינו  נושא  משרה  ציבורית"יותר  של  
מופיע  פעמיי�  הביטוי ,  17נספח  ,  ספר  רביעי,  אתיקה,  אצל  שפינוזה
vir privatusכלומר  סת� ,    כבר  במשמעות  המודרנית  של  איש  פרטי

ת  קראו  משפטי� /א�  קשה  להניח  שהכותבי�  והעור�.  איש  זה  או  אחר
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, homoולו  רק  משו�  שה�  משתמשי�  בש�  העצ�  ,  אלה  במקור�
, )זכר(איש  ,  virולא  בש�  העצ�  ,  המשמש  ג�  לזכר  וג�  לנקבה,  אד�

ספק  א�  עשו  זאת .  ששפינוזה  משתמש  בו  באותו  סעי�  בנספח
  שכ�  על  תקינות  לטינית  בסיסית  ה�  כ� –מסיבות  של  תקינות  פוליטית  

 ?הקפידו

  ה�  כביכול privati hominiי�  המיל,  בביטוי  בו  ה�  משתמשי�
שהוא  צורת  הגניטיבוס ,  privatiדבר  זה  נכו�  לגבי  .  ביחסת  הגניטיבוס
א�  מה .  privatus)  מ�  הנטייה  הראשונה  והשנייה(של  ש�  התואר  

, homo)  מ�  הנטייה  השלישית(הגניטיבוס  של  ש�  העצ�  ,  לעשות
ויש ,  iֿלא  כל  גניטיבוס  מסתיי�  ב.  hominis  אלא  hominiאינו  ,  אד�

אלה  עובדות .  בלטינית  יותר  מנטייה  אחת  של  השמות  והתארי�
 .בקורסי� של לטינית למתחילי�) עדיי�(שנלמדות , בסיסיות

היו  נתקלי� ,  אילו  קראו  את  הטכסט  של  שפינוזה  במקורו  הלטיני
: 2הערה  ,  8משפט  ,    כבר  בספר  הראשו�hominisבצורת  הגניטיבוס  

vera hominis definitio  ,"  ובעוד  עשרות ,  "האד�  הנכונההגדרת
, אכסיומה  ראשונה  בספר  השני,  למשל:  מקומות  בספרי�  השוני�

כ�  מרכזי  של ֿכלֿשאולי  מ�  הראוי  להביאה  כא�  כראיה  למקומו  הלא
 :האד� הפרטי אצל שפינוזה

Hominis essentia non involvit necessariam existentiam, hoc 

est, ex naturae ordine tam fieri potest, ut hic et ille homo 

existat, quam ut non existat. 

מתו� :  זאת  אומרת,  מהות  האד�  אינה  גוררת  בהכרח  קיו�:  ובעברית
סדר  הטבע  אפשרי  הדבר  באותה  מידה  שאד�  זה  או  אחר  יהיה  או 

 .שלא יהיה

הד�  ביחס  בי�  מהות  האד�  ובי� ,    ונספחיו10משפט  ,  וכ�  באותו  ספר
  בגניטיבוס  מופיעה  בו hominisוהמילה  ,  הטבעהאל  או  ,  העצ�  האחד
 .מ� השורה הראשונה ואיל�, כמה פעמי�

מקרה "לא  היינו  עומדי�  על  כ�  אילו  הלטינית  הייתה  רק  מי�  
שפינוזה  כתב  את ?  אבל  מה  לעשות.    של  שפינוזהאתיקהל"  שקרה

מי .  שהייתה  עדיי�  שפת  המדע  הבינלאומית  בדורו,    בלטיניתאתיקהה
לקבל  רוש� "כדי  "  אד�  משכיל"ת  שפינוזה  רק  כשרוצה  לקרוא  א

לקורא  מעי�  זה  נועדו ,  למעשה.  רשאי  לעשות  זאת  ג�  בתרגו�,  "כללי
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אבל  מי  שרוצה  לחקור  את  שפינוזה  אינו  רשאי  להסתפק .  התרגומי�
גרמני  או צרפתי זה ,  או  של  מתרג�  אנגלי,  יובל,  של  קלצקי�"  טכסט"ב

 .משפינוזהעליו לקרוא את הטכסט כנתינתו : או אחר

אנשי�  כשמואל ,  למייסדי  החוג  לפילוסופיה  באוניברסיטה  העברית
דבר  זה  היה ,  או  יצחק  יוליוס  גוטמ�,  חיי�  יהודה  רות,  הוגו  ברגמ�
אבל  ג�  בדור  השני  של  החוג  עדיי�  היו  שנקטו  עקרו� .  מוב�  מאליו

בשנות  החמישי�  של  המאה  העשרי�  החליט  תלמיד .  טבעי  והכרחי  זה
, שלו  על  שפינוזה.  א.שלמה  לכתוב  את  עבודת  המֿבש�  יוס�  ב�

פליישמ�  עמד  על  כ�  שהתלמיד  ילמד .  ובהדרכת  יעקב  פליישמ�
שלמה  ישב ֿב�.    במקוראתיקהלטינית  עד  שיגיע  לרמה  של  קריאת  ה

וביסס  את  עבודתו  על  הטכסט  המקורי  של ,  ולמה  כמה  שני�  לטינית
 .שפינוזה

 ...ראשוני� כבני אד�
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 יוחנ� גלוקר

 נקודי� וטלואי�, �עקודי

 על ספרו של רועי ברנד

. חיי הפילוסופיה מסוקרטס עד דרידה, לאהובלדעת, רועי ברנד
 .איֶלת אטינגר ואהד זהבי: תרגו� מאנגלית

 . עמודי�142. 2015אביב ֿתל, רסלינג

 Roy Brand, LoveKnowledge, The Life of: מקור אנגלי(
Philosophy from Socrates to Derrida. Columbia University 

Press, New York 2013. 134 pages..( 

אשר  פרקיו  מציגי�  תמונות  קצרות ...  ספר  מלא  מידע"
הממצות  את  הטוב  ביותר  במחשבה  הפילוסופית  על  אודות 

 ".שאלה שמעסיקה רבי�

הופקינס "!)  ו�'ג"לא  (ונס  'אוניברסיטת  ג,  הֶנט  דה  וריס
 עי  הרוחפרופסור  בקתדרה  למד:  ב"ארה,  בלטימור(

)Humanities.(( 

  הוא  מגל� –ספרו  של  ברנד  אינו  רק  מהרהר  באהבת  הידע  "
זה  יקרה ,  א�  עדי�  לא  התאהבת�  בפילוסופיה.  אותה  בעצמו

 ".לכ� עכשיו

; פרופסור  לסוציולוגיה(האוניברסיטה  העברית  ,  אווה  אילוז
 ).נשיאת בצלאל לשעבר

איזה  הרפתקה  אינטלקטואלית  מזמ�  לנו  המעקב  אחרי "
 ".הישג יוצא דופ�... רנדב

פרופסור :  פרנקפורט(אוניברסיטת  גֵתֶה  ,  כריסטו�  מנקה
 ).לפילוסופיה
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אי�  לו  לקורא  אלא ,  המופיעי�  בגב  העטיפה,  אחר  הדברי�  האלה
לדלות  ממנו  את  המידע  שהוא  מספק  לו  מלא ,  לפתוח  את  הספר  החדש

 . בפילוסופיה–סו� ֿ סו�–ולהתאהב , חפני�

מחבר (לפחות  בעיניו  של  קורא  אחד  .    הידעהקורא  אוהב,  לאט  ל�
  מלא  פרטי  מידע –  ובעיקר  חלקיו  ההיסטוריי�  –הספר  ,  )מאמר  זה

חוסר  עקביות  וצלילות ,  )בלשו�  המעטה(מדויקי�  ֿאו  בלתי,  כוזבי�
הישג  יוצא "והוא  רחוק  מאד  מתיאורו  כ,  )ולעתי�  חוסר  משמעות(

מעותו במש"  יוצא  דופ�"  אלא  א�  כ�  נשתמש  בביטוי  –"  דופ�
לאט ֿונעבור  לאט,  נתחיל  בדברי�  פשוטי�  וברורי�.  המקורית

 .לדברי� שעומדי� ברומו של עול�

 מידע. א

מלא   "–ונס  הופקינס  '  כ�  אומר  לנו  הפרופסור  באוניברסיטת  ג–הספר  
מידע  של  ממש  חייב  להציג  לפנינו  את  העובדות  על ,  להבנתי".  מידע
ות  בהקשר  אחד  הוא לפח.  נראה  שלמחבר  ספר  זה  אצה  הדר�.  דיוק�

 .מודה בפירוש שהפרטי� המדויקי� אינ� מעלי� ואינ� מורידי�

מה  שחשוב  כא�  הוא  לא  הפרטי�  ההיסטוריי� :  21�20עמודי�  
של [אלא  חשיבות�  ההיסטורית  של  חייו  ושל  מותו  ,  המדויקי�
מה  מסמל .  כפי  שה�  מוצגי�  בטקסט  של  אפלטו�]  סוקראטס

 .מותו כאירוע בתולדות הפילוסופיה

ג�  בתולדות  הפילוסופיה  אי�  מעמד  של  ממש  לעובדות ,  אמור  מעתה
" מה  מסמלת":  "חשיבות  היסטורית"אלא  לאיזה  מי�  ,  על  דיוק�

, כלומר:    הפילוסופיהבתולדות:  אני  חוזר.  עובדה  זאת  או  אחרת
 ריי�וההיסטפרטי�  "אי�  חשיבות  ל,    של  הפילוסופיהבהיסטוריה
 ?"חשיבות היסטורית"פרטי� יש ומי הוא שיקבע לאיזה ". המדוייקי�

  ניתנת  לנו  דוגמא  לחוסר  חשיבות�  של 20עוד  באותו  עמוד  ,  ואמנ�
: אנו  קוראי�,  שורה  רביעית,  בקטע  השני.  הפרטי�  ההיסטוריי�

ארבע  שורות  להל� ".  הכפירה  אכ�  נחשבה  עבירה  חמורה  באתונה"
נכו�  הוא ."  אבל  אתונה  לא  רדפה  אנשי�  בגלל  אמונת�:  "נאמר  לנו

סוקרטס  לא  היה "משפטי�  שבי�  שתי  שורות  אלו  כתוב  ג�  כי  שב
אבל ".  ואמונותיו  עמומות,  אפשר  שאורחות  חייו  היו  חריגי�.  כופר

 "עמומות"היו  "  אמונותיו"עוד  לא  ידעו  ש,  ככל  הנראה,  האתונאי�
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)opaqueואפילו  לפי  כתב  האשמה  המופיע ,  )9עמוד  ,    במקור
הוא  נשפט  על )  ות  עתיקי�ובעוד  כמה  מקור(  של  אפלטו�  אפולוגיהב

לא ".  אינו  מכיר  באלי  הפוליס  ומכניס  במקומ�  אלי�  חדשי�"כ�  ש
האתונאי�  המסכני�  לא ?  אבל  מה  לעשות".  אמונות  עמומות"בדיוק  

ואת ,  "פרטי�  ההיסטוריי�  המדויקי�"הבינו  את  הגישה  הנכונה  ל
 .המסמל גישה זאת" החשיבות ההיסטורית"מושג 

והג� ,  הוא  הואש�  בכפירה  ובזלזול"  כי    נאמר  לנו15בעמוד  ,  אגב
 he:  3עמוד  ,  במקור  האנגלי?  במהזלזול  ..."  על  עצמו  בצורה  מזלזלת

defended himself against accusations of impiety and irreverence in 

an irreverent, unapologetic manner...  .  אבלimpiety  כפירה"  אינה" ,
 שתי המלי� מתארות יחס של חוסר יראת ".זלזול"  אינה  irreverenceֿו

. וכיוצא  באלו,  שופטי�,  מלכי�,    אלי�–הכבוד  הראויה  למי  שמעלינו  
, ἀσέβεια (asebeia)ביוונית  המונח  המשפטי  לעבירות  מסוג  זה  הוא  

ועל  זה  הועמד ,  לאלי  הפוליס,    במקרה  זה–חוסר  יראת  כבוד  
מונחי� מדוע  לתרג�  מונח  זה  לאנגלית  בשני  .  ס  לדי�יסוקראט

אולי  משו�  שמחברנו  מצא  את ?  הקרובי�  מאד  זה  לזה  במשמעות�
 ?וטובי� השניי� מ� האחד, שניה� במקומות שוני� בספרות שקרא

, ס  בשני  מקומות  נפרדי�ימדוע  מופיעה  האשמתו  של  סוקראט.  ועוד
שוני� "  מקורות"שמא  לפנינו  שני  ?  בהפרש  של  כמה  עמודי�

" מקור"�  הוא  משתמש  בדברי  ובכל  מקו,  "התייחס  אליה�"שהמחבר  
 ?האחר" המקור"אחד השונה מ� 

 .נעבור עתה להקדמה

מדובר  בטקסטי� .  כל  פרק  מציג  קריאה  בספר  אחד  ויחיד:  10עמוד  
 ...רוב� ראו אור לאחר מות מחבר�: יוצאי דופ�

הבה  נבדוק  את  הפרקי� .  אפשר  לספור  ולמנות"  מיעוט"ו"  רוב"
 :השוני�

  א�  לא –  אחת  היצירות  הראשונות  .אפולוגיה,  אפלטו�.  1פרק  
 . שאפלטו� פרס� בחייו–הראשונה 

, "האמצעיי�"אחד  מ�  הדיאלוגי�  .  המשתה,  אפלטו�.  2פרק  
אפלטו�  מת  בשנת .  (נ"  לפסה360�380שאפלטו�  פרס�  כנראה  בשני�  

 ).נ" לפסה348
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יצא  לאור  בשנת .  לנגאולוגיה  של  המוסר,  פרידרי�  ניצשה.  5פרק  
ושלוש  עשרה  שנה  לפני ,  שניצשה  יצא  מדעתושנתיי�  לפני  ,  1887
 .מותו

כל  שלושת  הכרכי�  של  יצירה .  תולדות  המיניות,  מישל  פוקו.  6פרק  
 .1984לפני מותו של פוקו בשנת , 1984�1976זאת יצאו לאור בשני� 

הספר  שממנו  לקוח  המאמר  שפרק  זה  ד� .  הנני,  אק  דרידה'ז.  7פרק  
הוצאה .  Psyche. Inventions de l’autreבו  נקרא  במקור  הצרפתי  

. 2003כר�  שני  ,  1998כר�  ראשו�  :  הוצאה  שנייה.  1987:  ראשונה
הערה ,  134עמוד  ,  במקור  האנגלי  של  ספרנו.  (2004דרידה  מת  בשנת  

תרגו�  זה  פורס� .  2007משנת  ,  מצוטט  התרגו�  האנגלי,  7  לפרק  3
 .)באמת אחרי מות מחבר הספר המקורי

הזיות  של ,  רוסו:  4�3עי�  בפרקי�  שמופי,  נותרו  אפוא  שני  ספרי�
שניה�  יצאו  לאור  אחרי  מות .  אתיקה,  ושפינוזה,  מטייל  בודד

מדוע  כל ,  ואגב.  שניי�  לעומת  חמישה  אינ�  רוב,  אבל.  מחבריה�
סת� ?  )p. x, idiosyncratic,  במקור"  (יוצאי  דופ�"הספרי�  האלה  ה�  

 .ולא פירש

 .נמשי�

הוא  לא  אמר  שו� :  סשני  דברי�  יש  לדעת  על  סוקראט:  13עמוד  
 .והוא היה מכוער, דבר מוחלט

 he had nothing definitive to say ...: 1עמוד , במקור

. לא  הרבה  ידוע  לנו  על  חיי  סוקראטיס?  מדוע  רק  שני  דברי�  אלה
ובאחד ,  ידוע  לנו  שהוא  נלח�  באומ�  בכמה  קרבות  קשי�,  אבל  למשל

נושא  הפרק ,  המשתהדבר  מסופר  ב.  (מה�  הציל  את  חיי  אלקיביאדיס
נושא ,  אפולוגיה  מה  שאפלטו�  ש�  בפיו  ב–או  ).  השני  של  ספרנו

חוקית  של ֿ  שהוא  סרב  למלא  פקודה  לא–הפרק  הראשו�  של  ספרנו  
  מה  שהדובר –או  .  וסיכ�  בזה  את  חייו"  שלושי�  הטיראני�"
  שבנעוריו  הוא  עסק  בחקר –  פיידו�מספר  בדיאלוג  "  סוקראטיס"

שעוד  נחזור ,  "סוקראטי�ֿפרי"המה  שעסקו  בו  קודמיו  (הטבע  
לכל  הדברי� .  טוב,  נו.  שהוא  לא  כתב  ספרי�,  למשל,  או).  אליה�

א�  האמנ�  לסוקראטיס  לא ".  חשיבות  היסטורית",  כנראה,  האלה  אי�
הכתבי� ?  לומר)  ?"חיובי"או  אולי  מוטב  "  (מוחלט"היה  שו�  דבר  

הסוקראטיי�  של  כסנופו�  מלאי�  דברי�  חיוביי�  או  מוחלטי� 
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 ,למשל  ,לאפלטו�  פוליטיאה  של  סוקראטיס  ג�.  וחסי�  לסוקראטיסהמי
 של  סוקראטיס  .מוחלטי�  אינ�  א�  ג�  ,חיוביי�  דברי�  מעט  לא  אומר
נראה  כתומ�   –  פרוטאגוראסו  מנו�  בעיקר  –  הדיאלוגי�  מ�  וכמה  כמה

  במקור –"  הסגולה  הטובה",  "המידה  הטובה("בעמדה  שההצטיינות  
כסנופו�  מציג .  היא  ידיעה)  virtusינית  בלט,  ἀρετή (areté)היווני  

היש  לנו  רשות .  עמדה  זאת  כאחת  מתורותיו  היסודיות  של  סוקראטיס
ולסמו�  רק  על  האמרה ,  להתעל�  מכל  העדויות  העתיקות  האלה

בנאומו ?  שכל  מה  שהוא  יודע  הוא  שאינו  יודע,  המיוחסת  לסוקראטיס
וקראטיס אי�  ס,  24�22בעיקר  בעמודי  סטפנוס  ,  אפולוגיההראשו�  ב

שכל  מה  שהוא  יודע  הוא )  מה  שיוחס  לו  כבר  בעת  העתיקה(אומר  
אלא  שההבדל  בינו  לבי�  אחרי�  שמתיימרי�  לדעת ,  דברשאינו  יודע  

דברי�  רבי�  ושוני�  א�  אינ�  עומדי�  במבח�  של  שאלות  בסיסיות 
ואינו  מתיימר  לדעת  מה  שאינו ,  הוא  שהוא  יודע  את  גבולות  ידיעתו

נו  של  סוקראטיס  לא  נאמר  דבר  על  אותה במקורות  בני  זמ.  יודע
על  כ�  עמד  כבר ".  אני  יודע  רק  שאינני  יודע  דבר"כי  "  ידועה"מימרה  

ע�  תרגו� ,  אפולוגיהמייקל  סט#א+קס  המנוח  בהוצאה  של  הטכסט  של  
והקדי�  זאת  במאמר  ארו�  ומפורט   (1997שפרס�  בשנת  ,  ופירוש

 1).  המשניתמשנות  השמוני�  שמנתח  את  המקורות  וחלק  מ�  הספרות
שככל "  פרטי�  היסטוריי�  מדויקי�"סת�  ,  שוב,  אבל  כל  אלה  ה�

 ".חשיבות היסטורית"הנראה אי� לה� 

סוקרטס  לא  היה ...  נחשב  לאבי  הפילוסופיה...  סוקרטס.  14עמוד  
  התייחסו  בעיקר –  ושרידי  פועל�  –אבל  קודמיו  ,  הפילוסו�  הראשו�

 .למסורות דתיות או פואטיות

ג�  באנגלית .  אי�  זה  באשמתו,  בי�  מה  נעשה  פהא�  הקורא  אינו  מ
הנה  ה� ".  מתמצא  בשטח"הדברי�  אינ�  ברורי�  עד  תו�  למי  שאינו  

 ):2עמוד (

 
1

 Michael C. Stokes, “Socrates’ Mission”, in Barry S. Gower and Michael 

C. Stokes (eds.), Socratic Questions, London-New York 1982, pp. 26-89, esp. 

45-46. 
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Socrates wasn’t the first philosopher, but his predecessors – 

and the shards of their works that remain – followed mostly 

religious or poetic traditions. 

למה ,  כמוב�,  הכוונה?  או  שברי  כלי,  רסיסי�,  shardsמה  ה�  אות�  
של  אות�  פילוסופי�  המכוני� "  פרגמנטי�"שאנו  מכני�  

, שכתביה�  לא  הגיעו  לידינו,  "סוקראטי�ֿקד�"או  ,  "סוקראטי�ֿיפרֵ"
ומה  שיש  לנו  ה�  ציטוטי�  מה�  ועדויות  עליה�  בכתבי  מחברי� 

טי�  קוראי�  בלשונות  אירופה לציטו.  מאוחרי�  שהגיעו  אלינו
שימשה  במקורה "  פרגמנט"המלה  ".  שברי�"כלומר  ,  "פרגמנטי�"

ככל  הנראה  גילה  מחבר  הספר .  לציו�  שברי  כדי�  או  כלי�  אחרי�
ומיהר  להציג ,  שלפנינו  משמעות  מקורית  זאת  באחד  מספרי  השימוש

למה  להבחי�  בי� ,  ואגב.  את  ידיעתו  האטימולוגית  לפני  הקורא  התמי�
שרידי :  "א�  יש  מקו�  לדיוק"  (שרידי  פועל�"לבי�  "  ודמיוק"

הרי  כל  מה  שאנו  יודעי�  על ?  )workלא  ,  worksבמקור  ".  כתביה�
ומ�  העדויות  של  מחברי� ,  בא  לנו  מ�  הפרגמנטי�"  קודמי�"אות�  

י  וכתביו "רש"למי  שיאמר  כי  ?  משל  למה  הדבר  דומה.  מאוחרי�
י  היינו "מעי�  זה  היינו  רשבהקשר  ".  עוסקי�  בפירוש  המקרא  והתלמוד

 .היינו שרידי כתביה�, היינו קודמיו של סוקראטיס: כתביו

, במקור  האנגלי(התייחסו  "באמת  "  סוקראטי�ֿקד�"א�  הא�  אות�  
followed  ,בעיקר  למסורות  דתיות  או  פואטיות)  אפילו  יותר  חזק" ?

באותו  אוס�  ידוע  של )  ברוב�  הגדול(הפרגמנטי�  והעדויות  נאספו  
, Die Fragmente der Vorsokratiker,  וואלטר  קראנ�דילס  +הרמ�  

1937�1934מהדורה  חמישית  מורחבת  ,  1903המהדורה  הראשונה   
ספרות  המחקר  על  אות�  קודמיו  של ).  בה  עדיי�  משתמשי�  היו�(

הצד  השווה  שבה  הוא  שהרוב  הגדול  של .  סוקראטיס  הולכת  וגדלה
הלכו "  לא  אנשי�  ש"סוקראטי�ֿקד�"המומחי�  לדבר  רואי�  באות�  

אלא  אנשי� ,  הדת  והשירה")  התייחסו  בעיקר  אל"או  "  (בעקבות
שחקרו  וחשבו  והגיעו  לתפיסת  עול�  המבוססת  על  ההסתכלות  בטבע 

. ובאד�  ואינה  מקבלת  שו�  סמכות  מלבד  סמכות  המחשבה  והמחקר
סוקראטי�  פרשו  את  העול�  בדרכי�  חדשות  ושונות ֿכל  אות�  פרי

ואחדי�  מה�  ג�  ביקרו ,  �  של  הדת  והשירהלחלוטי�  מהשקפות  העול
כבר  אריסטו .  בגלוי  מושגי�  ורעיונות  הלקוחי�  מעול�  הדת  והשירה
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  ובספר  הראשו�  של פיזיקהכינה  אות�  בכמה  מקומות  בספר  השני  של  
עד  לתקופה ,  בעול�  העתיק".  חוקרי  הטבע  הקדמוני�  "מטפיזיקה

  נחשבו  לחלק "מדעי  הטבע"רוב  המקצועות  הקרויי�  בימינו  ,  מאוחרת
מי  שמתאר .  כי  מי  שגילה  ופיתח  אות�  היו  פילוסופי�,  מ�  הפילוסופיה

שניסו  להסביר  את ,  את  אות�  אנשי  בראשית  של  המחשבה  המדעית
אוויר  או  ארבעת ,  אש,  עול�  התופעות  בעזרת  מושגי�  חומריי�  כמי�

כאילו  לא  היו  אלא  ספיח  לשירה  העתיקה  ולדת  היוונית  לא ,  היסודות
 .ברמה הבסיסית ביותר" שיעוריוהכי� את "

חוקרי�  רבי�  הצביעו  על  הדמיו�  בי�  השיטה .  25עמוד  
בהערה {הסוקרטית  של  אלנכוס  לבי�  השיטה  הפסיכואנליטית  

. }1998נית�  מראה  מקו�  לספר  של  פילוסו�  אמריקאי  משנת  
שכ�  פרויד  הערי�  את  העיד�  הקלאסי  וכינה  את ,  אי�  זה  מקרה

אפלטו� "קראטס  על  הכתב  בש�  מי  שהעלה  את  דבריו  של  סו
 ".האלוהי

 an admirer of:  14עמוד  ,  במקור"  (מערי�  של  העיד�  הקלאסי"מה  זה  

the classical period(  ?במונחי�  האירופיי�  שאנו  משתמשי�  בה� ,
". עידני�"או  ,  העול�  הקלאסי  משתרע  על  פני  כמה  וכמה  תקופות

, יטיתבכל  אחד  מה�  קרו  כמה  וכמה  דברי�  בהיסטוריה  הפול
ג�  העול�  היווני  העתיק ,  כ�.  (החברתית  והכלכלית  של  מדינות  שונות

בי�  א� ,  היה  מורכב  ממספר  לא  קט�  של  יחידות  פוליטיות  עצמאיות
או  הממלכות ,  במאות  שלפני  אלכסנדר)  poleis(מדינות  ֿהיו  אלה  ערי�

והיו  הדתות  הדומות .)  בשני�  שאחרי  כיבושיו"  הלניסטיות"המכונות  
והיתה  האמנות  הפלסטית ,  נות  בפולחנ�  מפוליס  לפוליסבעיקר�  ושו

נהוג "  קלאסי"ובמושג  .  הספרות  לצורותיה  השונות,    וכמוב�–לסוגיה  
לכלול  ג�  את  העול�  הרומי  העתיק  על  כל  גווניו  והתפתחויותיו 

את  הטירני�  היוניי�  או  את ?  מה  מכל  אלה  הערי�  פרויד.  ומרכיביו
י  או  את  הדיאלוגי�  של את  הצבא  הרומ?  הדמוקרטיה  האתונאית

, את  הרפואה  ההיפוקרטית  או  את  הקיסרות  של  טיבריוס?  אפלטו�
 ?קליגולה ונרו�

בעול�  הדובר "  גימנסיה  קלאסית"ככל  בני  דורו  שלמדו  ב,  פרויד
. למד  שני�  אחדות  בבית  הספר  את  השפות  העתיקות  וספרות�,  גרמנית

פה ֿעלמכתביו  מתברר  שהוא  זכר  קטעי�  שלמי�  מהספרות  העתיקה  ב
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בביתו .  ג�  שני�  רבות  אחרי  שהיה  לרופא  והמציא  את  הפסיכואנליזה
שכלל  ג�  קרמיקה ,  היה  אוס�  של  יצירות  אמנות  מתרבויות  שונות

בת ,  הוא  היה  נשוי  למרתה  ברנאיס,  נוס�  לחינוכו  הקלאסי.  יוונית
, אחיו  של  אחד  מגדולי  החוקרי�  הקלאסיי�  של  הדור  הקוד�  בגרמניה

כל  כתביו  של  ברנאיס  נמצאו  בספרייתו ).  1881�1824(יעקב  ברנאיס  
ויש  בידינו  עדויות  של  מי  שחקרו  דברי�  אלה  שפרויד  היה ,  של  פרויד
א�  הוא  כתב  כמה  ספרי� ,  ברנאיס  לא  עסק  באפלטו�.  בקי  בה�

מסתבר  שדיוניו  של .  פואטיקהביניה�  ג�  על  ה,  חשובי�  על  אריסטו
ת  השפיעו  יותר   האריסטוטליפואטיקהברנאיס  בצדדי�  שוני�  של  ה

  של המל�  אוידיפוסחו�  מ�  (מכל  דבר  אחר  הקשור  בעול�  הקלאסי  
ובעיקר  על  מושג ,  על  כמה  ממושגי  היסוד  של  פרויד)  סופוקליס

על  כ�  נכתבו  לא  מעט  מחקרי�  בדור ".  קתרסיס"רפואת  הנפש  כ
שניי�  מ�  הראשוני�  ממחקרי�  אלה  מקור�  בהרצאות  בכנס .  האחרו�

אביב ֿב  ברנאיס  שנער�  באוניברסיטת  תלבינלאומי  לזכרו  של  יעק
ככל  הנראה  בפע� ,  הרמ�  פונקה  חש�  בהרצאתו.  1981יוני  �במאי

את  חשיבותה  המרכזית  של  הפרשנות  של  ברנאיס ,  הראשונה
א�  בולאק  פיתח  והרחיב 'וז,    לשיטתו  הרפואית  של  פרוידפואטיקהל

שני  המאמרי�  פורסמו  בכר�  של  דברי  הכנס .  את  ממצאיו  של  פונקה
כל  עדות ,  כמדומני,    אי�  לנו1996.2צא  לאור  בצרפת  בשנת  שי

מקומו  המרכזי .  הסוקראטי  על  פרויד"  אלנכוס"להשפעת  ה
בפעילותו "  אלנכוס"של  אותו  )  ולהערכתי  המופרז  במקצת(

הפילוסופית  של  סוקראטיס  הודגש  בעיקר  בספריו  ומאמריו  של  גרגורי 
של  תלמידיו ובפרסומיה�  ,  23שברנד  מצטט  ממנו  בעמוד  ,  ולסטוס

ההשוואה  שעור� .  שילשי�  וריבעי�,  ותלמידי  תלמידיו  של  ולסטוס
א�  היא  פוסחת ,  ברנד  בעמודי�  הבאי�  יש  בה  כמה  נקודות  חשובות

הדר�  שבה  חוקר  סוקראטיס  של  כמה  וכמה  מ�  הדיאלוגי� .  על  העיקר

 
2

 John Glucker et André Laks (éds.), Jacob Bernays, un philologue juif, 

Septentrion, Presses Universitaires, 1996. Hermann Funke, “Bernays und die 

aristotelische Poetik”, pp. 59-75; Jean Bollack, “Un homme d’un autre 

monde”, pp. 135-226. 
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ברור  לכל  שבשאלותיו  ובהפרכותיו :  של  אפלטו�  היא  אקטיבית
ובסופו  מוביל  אותו  להפרכת ,  את  הדיו�סוקראטיס  הוא  שמולי�  

, בשעה  שהפסיכואנליסט  אינו  מכוו�  להפרכה;  הטיעו�  של  איש  שיחו
והשאלות  שהוא  שואל  את  החולה  מכוונות  לדלות  מתו�  החולה  עצמו 
את  אות�  הזכרונות  האישיי�  של  אירועי�  בחייו  שלדעת  פרויד  ה� 

 .ביסוד� של ההפרעות הנפשיות

 –"    את  דבריו  של  סוקראטס  על  הכתבהעלה"הא�  אפלטו�  :  ועוד
שבה� )  רוב  הדיאלוגי�  של  אפלטו�(הא�  הדיאלוגי�  ,  כלומר

סוקראטיס  הוא  אחד  הדוברי�  אינ�  אלא  דיווח  על  דברי�  שסוקראטיס 
ושאפלטו�  היה ,  "בפועל  ממש"ההיסטורי  אמר  בשיחות  שהתנהלו  

יש  לפחות  דיאלוגי�  אחדי� ?  "ר�  הביתה  לרשו�  אות�"נוכח  בה�  ו
והא�  פרויד  הוא .  על  שיחות  שלא  יתכ�  שהיו  במציאות"  מדווחי�"ש

למיטב ?  )ὁ θεῖος Πλάτων"  (אפלטו�  האלוהי"שהמציא  את  הכינוי  
והוא  מצוי ,  היה  זה  כינוי  שדבק  באפלטו�  כבר  בעת  העתיקה,  ידיעתי

 .ובתרגו� ללטינית ג� בטכסטי� לטיניי�, בכמה וכמה טכסטי� יוניי�

ואי�  לה�  כל  ער� ,  "היסטוריי�  מדויקי�פרטי�  ",  כמוב�,  כל  אלה
של  השפעת  האלנכוס  הסוקראטי  על "  חשיבות  ההיסטורית"באשר  ל

 .פרויד

 .יש לציי� שביוו� העתיקה היפה הוא ג� הטוב. 37עמוד 

Tout court  ? ליודעי  יוונית  עתיקה  יתחוור  אפוא  שביטויי�  כגו�
καλὸς κἀγαθός  ,  אוμόνον τὸ καλὸν ἀγαθόνוחסרי �יי ה� טאוטולוג 

, "יוו�  העתיקה"מה  היא  ,  כנראה,  כ�  אומר  לנו  מי  שיודע.  משמעות
 ).לפחות(מהארגונאוטי� עד הכיבוש הרומי 

שולל  את  הפנייה  למקור  ער� }  שפינוזה{הוא  .  46עמוד  
... ובכ�  דוחה  את  הפיצול  בי�  החומרי  והרוחני,  חיצוני

 and thus he refuted the duality of the:  36עמוד  ,  במקור(

material and the spiritual.( 

לא  שהוא  מחו� ,  כלומר"  (הפנייה  למקור  ער�  חיצוני"הא�  שלילת  
"   חיצוניער�מקור  "אבל  מדוע  לכנות  אותו  דווקא  :  לעול�  ולטבע

הפיצול  בי�  החומרי "היא  הסיבה  לאותה  דחיית  )  ?בהקשר  זה
פשר א"  טרנסצנדנטלי"והרי  ג�  בעול�  שאי�  בו  מקו�  לאל  ?  "והרוחני
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 וכיוצא  ,ונפש  גו�  ,ורוח  חומר  בי�  הבדל  עדיי�  להעלות  על  הדעת
 .באלו

לדידו  הנפשי  והפיזי  ה�  שני  פני�  של  עצ�  אחד .  54עמוד  
 .ויחיד

. אבל  בכל  זאת,  "חפר�"אינני  רוצה  להיות  מה  שבלשו�  ימינו  מכונה  
" המחשבה"?  )לפחות(מסוי�  "  פיצול"אינ�  עדות  ל"  שני  פני�"הא�  

) attributa"  (תארי�"ה�  שני  )  cogitatio et extensio("  ההתפשטות"ו
אבל  כל  זה .    שני  צדדי�  של  מהותו  של  אותו  עצ�–של  העצ�  האחד  

. עדיי�  לא  עושה  אות�  לאותו  הדבר  עצמו  שאי�  בו  כל  הבדלי�
 ).כביטויו היפה של היגל, "לילה שבו כל הפרות ה� שחורות("

יצא  לאור הספר  השני  של  שפינוזה  ש=  {השני  .  47עמוד  
 ...שעסק בשאלות של תיאולוגיה ופוליטיקה}, בחייו

אחד  מספרי  היסוד ,  מדיניֿמאמר  תיאולוגיזה  כל  מה  שנית�  לומר  על  
 ?של ביקורת המקרא והגישה ההיסטורית לדת בכלל

הנה  עוד  כמה ,  וכיו�  שכבר  הזכרנו  את  השפה  היוונית  העתיקה
 :דוגמאות

יקורתית  שנקראת השיטה  הסוקרטית  היא  חקירה  ב.  23עמוד  
לבחו� "מושג  שפירושו  המילולי  הוא  ,  )έλενχος(אלנכוס  

 ".למתוח ביקורת"או " בחינה ביקורתית

אבל  העור�  בהוצאה  לאור  של  אוניברסיטת .  הכותב  כתב  מה  שכתב
  לשי�  לב  ג�  לפרטי� –  חובתו  היתה  –  המפוארת  יכול  היה  הקולומבי

ה  מצטט  יוונית או  שאת,  ממה  נפש�.  הקטני�  של  היוונית  העתיקה
" אי�  שלא  יהיה"או  שאתה  מצטט  ,  )משו�  שאתה  יודע  יוונית(כהלכה  

.   אבל  כא�  בא  תפקידו  של  העור�–)  ?כדי  להרשי�  את  הקורא(
 ?פרת קת�. ἔλεγχοςביוונית הצורה הנכונה היא 

  כיצד  אפשר  לתרג�  ש� –  וזאת  למי  שטרח  ולמד  קצת  יוונית  –אבל  
 ?"למתוח", "לבחו�", או ש� פועל,  כאילו היה פועלἔλεγχοςֿעצ� כ

, המחבר  מתייחס  בהמש�  קטע  זה  לספרו  של  גרגורי  ולסטוס
Socratic Studies  ,  של  אותו  ספר2ואמנ�  בעמוד  .  1994משנת   ,

, ”The Socratic elenchus: method is all“בתחילת  המאמר  הידוע  
 ,ἔλεγχος and the parent verb ἐλέγχειν:  מתייחס  ולסטוס  למונח  זה

אבל .  )”to refute”, “to examine critically“(:  ומתרג�  בסוגריי�
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, ἐλέγχειν,  הפועלמתרג�  בביטויי�  אלה  את  ,  שידע  יוונית,  ולסטוס
מי  שהיוונית  העתיקה  אינה  שגורה  על .  ἔλεγχοςולא  את  ש�  העצ�  

 .פיו לא יבי� ג� הבדל בסיסי זה

 יטההשהיה  "  אלנכוס"הא�  באמת  ה,  וע�  כל  הכבוד  לולסטוס
, ומה  על  האירוניה  הסוקראטית  הנודעת  לתהילה?  הסוקראטית

כאמור ,  "טכניקה"הא�  היא  רק  ?  30�29שהספר  ד�  בה  בעמודי�  
שג�  הוא  דר�  לחקור  את  אנשי "  (אלנכוס"  לעומת  ה–  30בעמוד  

אולי  בעקבות ,  "שיטה"שהועלה  כא�  לדרגת  )  שיחו  של  סוקראטיס
  או  שתיי�  או –אחת  והא�  היתה  בכלל  שיטה  סוקראטית  ?  ולסטוס

 ?שלוש שיטות

, askeinבמילה  היוונית  "  אסקטי"מקור  המילה  .  99�98עמודי�  
 .asketikos(כמו  שבעל  מלאכה  עובד  ,  "לעבוד"שפירושה  

askts(  ,כמו  מי  שעובד  את  האל  ומקיי� ,  ובגלגול  מאוחר  יותר
 .למשל,  נזיר–באדיקות את מנהגי דתו 

אבל  ההגדרה  קצת ,  אות  ביווניתאות�  השגי)  89עמוד  (במקור  האנגלי  
. ”to work” in the sense of being a practitioner“:  יותר  קרובה  למקור

 .לעסוק במקצוע שאתה מיומ� בו, כלומר

שמושאו  הוא  אותו  מקצוע  או ,    הוא  פועל  יוצאἀσκεῖνהפועל  היווני  
אולי  התרגו�  הטוב  ביותר .  אותה  מיומנות  שאותה  אתה  מממש

 ἀσκητικόςש�  התואר  .  to exercise an art or a craftלאנגלית  הוא  
ג� .  (במקורו  אינו  אלא  מי  שמשתמש  שימוש  חוזר  ורגיל  במיומנותו

הא� .  כ�,  נו.  כא�  עובר  המחבר  מ�  הפועל  אל  התואר  ללא  כל  הבהרה
זה .  כית'לא  אי�  זאת  מילה  צ,  asktsֿאשר  ל)  ?לו  עצמו  היה  זה  ברור

בעל  מלאכה ,  )ἀσκητής  )asketesשיבוש  של  המילה  היוונית  
הנזיר  נחשב  בדורות  הראשוני� .  המשתמש  חזור  והשתמש  במיומנותו

של  הנצרות  למי  שנטל  על  עצמו  מעי�  אומנות  של  חיי  בדידות  ועבודת 
וכ�  הפ�  בעל  המלאכה  המיומ�  למי ,  אותה"  מתרגל"האל  והוא  חוזר  ו

 .שחי חיי פרישות ונזירות

  בהוצאת  אוניברסיטת העור�,  אחר"  בעל  מלאכה  מיומ�"ואשר  ל
 .לו דומיה תהילה, הקולומבי
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פרטי�   "–  נחזור  שוב  על  מילות  המפתח  –ברור  שכל  אלה  ה�  
וא�  יש  עוד .  שאי�  לה�  כל  חשיבות  פילוסופית,  "היסטוריי�  מדויקי�

 :את פתח לו, קורא שתוהה על גישה זאת

מילה (ניטשה  למד  לימודי�  קלאסיי�  ופילולוגיה  .  84עמוד  
 . מקצוע שכבר לא קיי� בימינו–") בת המילי�אה"שפירושה 

 Nietzsche trained as a classicist:  74עמוד  ,  ובמקור  האנגלי

and a philologist, which means “a lover of words”, a 

profession that has disappeared today. 

למקרא  דברי�  אלה  שלחתי  שליחי�  לבתי  הקברות  השוני�  לחפש  את 
במחלקות  ללימודי� ,  בכמה  ארצות,  חיי  המקצועיי�  עבדתיכל  .  קברי

כ�  הרבה ֿ  והנה  בא  המומחה  לכל–קלאסיי�  או  לפילולוגיה  קלאסית  
אני  שמח  לספר  שכל אות� שליחי� .  דברי�  ומספר  לי  ששוב  איני  קיי�

 .חזרו בידיי� ריקות

אי�  הבדל  של ,  ראשית  כל.  בשביל  מחברנו"  יש  לי  חדשות",  ובכ�
בעול�  הדובר  אנגלית  נהוג  לכנות .  philology  לבי�  Classicsממש  בי�  

מחלקה  באוניברסיטה  העוסקת  בלימוד  וקריאה  מדוקדקת  של  ספרות 
 department of Classicsיוו�  ורומא  העתיקות  בלשונות  המקור  בש�  

 .department of the Classics / Ancient Classics / Classical Studiesאו  
 Seminar für klassischeכונה  מחלקה  מעי�  זו  בעול�  הדובר  גרמנית  מ

Philologie  .הפילולוגיה  הקלאסית  שוב  אינה  אותו  מקצוע ,  נכו�
כאשר  היה  ברור  בכל  גימנסיה  הגונה ,  יוקרתי  שהיה  בזמנו  של  ניצשה

והפרופסורי�  ליוונית  ולטינית  נהנו  ממעמד ,  "הטובי�  ליוונית"ש
אבל  לשמחת�  של .  המכובד  לא  פחות  מעמיתיה�  במתימטיקה  ופיזיק

, "מבפני�"אלה  מאתנו  שיודעי�  מה  היא  אותה  פילולוגיה  קלאסית  
היא  עדיי�  מקצוע  אקדמי  חי  וקיי�  בכל  אוניברסיטה  המכבדת  את 

 .עצמה

 פירושאינו  "  אהבת  המילי�":  "פילולוגיה"המילה  "  פירוש"אשר  ל
אינה  פירוש  למונח  היווני "  מדידת  האר�"כש�  ש,  אלא  אטימולוגיה

הענייני�  שלומדי� "ו,  אלא  רק  מקורו  האטימולוגי"  מטריהגיאו"
אלא  רק ,  "מתימטיקה"אינ�  פירוש  למילה  היוונית  "  אות�

 ?"חשיבות הפילוסופית"א� מה לכל זה ול. האטימולוגיה

 ?"הידיעהאהבת "
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 תרגו� ועקביות. ב

כבר  בקטעי�  שהבאנו  עד  כה  נתקלנו  בכמה  דוגמאות  של  טעויות 
. ות  בי�  דברי�  הנאמרי�  בהקשרי�  שוני�בתרגו�  ושל  חוסר  עקבי

התרגו�  העברי  נכשל  לעיתי�  לא  מעטות  במקומות  שבה�  הביטוי 
לעיתי�  ג�  המקור  האנגלי  אינו  עוזר ".  חלק"האנגלי  אינו  יומיומי  ו

או ,  לקורא  א�  הוא  אינו  ב�  בית  באופנות  מסוימות  בפילוסופיה
 .של ימינו, רגו� הפילוסופי'בז

 :מה דוגמאות של תרגו� לקוי או בלתי מוב�ונתחיל בכ, נמשי� כא�

 ???}במה/במי{הוא הואש� בכפירה ובזלזול . 15עמוד 

p. 3. ... accusations of impiety and irreverence 

 .לעיל' ר, לדיו� במשמעות של המשפט הזה

 חוקרי� מודרניי� שנוטעי� את הידיעה בגו�. 25עמוד 

p. 13. ... the way modern thinkers emphasize embodied 

knowledge 

אשר ,  בתרגו�  או  במקור,  תהיה  משמעות  משפט  כללי  וסתמי  זה
 .תהיה

כדי ,  אפשר  להשתמש  במילי�  כדי  לדמיי�  או  לתאר.  ש�
אבל  סוקרטס  רוצה ,  להעלות  השערות  או  כדי  לפתח  תיאוריות

 .שלמבע יהיה תוק� של הבטחה

pp. 13-14. Words can be used to imagine or describe, to 

mount hypothesis [sic] or to theorize, but Socrates wants 

speech to have the effect of a performative promise. 

 –רק  מי  שמצוי  אצל  הדור  השני  של  הפילוסופיה  האנליטית  יזהה  כא�  
  את  ההתייחסות –"  תוק�  של  הבטחה"לא  בתרגו�  השגוי  ,  במקור

. performativeֿו,  speech actsבעיקר  ,  י�  שטבעו�  אוסטי�  ולמונח'לג
ככל  הנראה  לא  היה ,  שמשפט  זה  לקוח  מ�  הדיו�  עליו,  סוקראטיס

 .משער את מי הוא הקדי�

 האהבה ממשיכה מהמקו� שאליו הגיעה הידיעה. ש�

p. 14. Love takes up where knowledge leaves off 

 ". לא עושה שכלזה"או , "זה מרגיש מעניי�"כמו , "אנגרית"סת� 

יצר  גו�  עבודות  שמהווה  עדות ...  מישל  פוקו.  105עמוד  
 .קודרת למשטור הגובר והול� של ההוויה
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p. 94. Michel Foucault... produced a body of works that 

offers a dark testimony to the effects of the growing 

regulation of experience. 

" הוויה"וג�  ")  גו�  עבודות"  ("אנגרית"ג�  .  אי�  צור�  בפירושי�
 ".הדר� בה אנו חווי� את העול�"במקו� משהו מעי� 

 :והנה גולת הכותרת

חייו  של  סוקרטס  ה�  כמו  הפוגה ).  תרגו�  מקירקגור.  (29עמוד  
דממה ;  איננו  שומעי�  אותו  כלל:  מפוארת  במהל�  ההיסטוריה

   עד  שאסכולות  החסידי�  הרבות  מפרות–מוחלטת  שוררת  
אותה  בניסיו�  קולני  לייחס  את  מוצא�  למקור  הנסתר  והחידתי 

 .הזה

p. 18. Socrates’ life is like a magnificent pause in the course 

of history: we do not hear him at all; a profound stillness 

prevails – until it is broken by the noisy attempt of the 

many schools of followers to trace their origin in {should 

be “to” – J.G.} this hidden and cryptic source. 

(Quoted from an English translation of Kierkegaard). 

ניסיו� "וב"  אסכולות  החסידי�  הרבות"מה  יבי�  הקורא  העברי  באות�  
הו  מעי�   מש–שמא  הכוונה  לחסידויות  היווניות  השונות  ?  "הקולני

  הנאבקות –ספינקא  ודומיה�  ,  בעלז,  גור,  ד"גרסה  יוונית  עתיקה  לחב
ר  שלי "האדמו"אדיר  וחזק  כדי  לוודא  שדווקא  ,  זו  בזו  בקול  רעש  גדול

ואולי ?  "של  סוקראטיס",    כלומר–"  ט"הוא  היורש  האמיתי  של  הבעש
שמא  יחשוב  הקורא  שמדובר ,  "רותמפֵ"היה  זה  מ�  הראוי  לנקד  את  

 ?ר#תפְבמַ

שמעול�  לא ,  מדוע  לצטט  דווקא  קטע  בעייתי  זה  של  קירקגור,  ואגב
הצטיי�  בנאמנות  לעובדות  הקטנות  והמטרידות  במקו�  שה�  הפריעו 

וכיצד  מתיישבי�  דברי�  אלה  ע�  דברי� ?  לרעיונותיו  העמוקי�
 ?אחרי� שנאמרי� על סוקראטיס בספר זה

חייו  של  סוקרטס  ה�  כמו  הפוגה ",  המשפט  הראשו�,  למשל
אינו  מתיישב ,  "איננו  שומעי�  אותו  כלל:  וארת  במהל�  ההיסטוריהמפ

 passed his":  אנגרית"שוב  {העביר  את  זמנו  "ע�  אותו  סוקראטיס  ש

time  –יש  לנו  דווקא  ,  2עמוד  ,    א�  כי  במקורspent his time  { בשיחות
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שבה�  שאל  שאלות  על  החיי�  הטובי�  ועל  המידות ,  על  אתיקה
הוא  לא "  הוא  שבמשפט  הבא  נאמר  לנו  כי  נכו�?  )14עמוד  "  (הטובות

אנחנו  יודעי�  עליו  א�  ורק .  וטע�  שהכתיבה  מעודדת  שכחה,  כתב  דבר
מדוע  נניח  שדווקא ,  א�  א�  כ�  הדבר".  מדיווחיה�  של  אחרי�

  של פאידרוסהטיעוני�  נגד  הכתיבה  שמופיעי�  בשמו  בדיאלוג  
: לביאיני  בודה  דברי�  מ?  אפלטו�  ה�  כ�  דברי  סוקראטיס  ההיסטורי
החוקרי�  נוהגי�  לחלק :  "מיד  בקטע  הבא  באותו  עמוד  אנו  קוראי�

, לדיאלוגי�  האפלטוניי�  המוקדמי�}  של  סוקראטיס{את  דבריו  
המוקדש ,  ובפרק  השני,  בהמש�  פרק  זה".  האמצעיי�  והמאוחרי�

סוקראטיס ,  ...סוקראטיס  אומר"נאמר  לנו  שוב  ושוב  כי  ,  משתהל
כדבר  הלמד ,  "את  או  אחרתסוקראטיס  נוקט  שיטה  ז,  ...מפרי�

 .מעניינו

אריסטופניס  וכסנופו�  ה�  היחידי�  מבני  דורו  של ,  אפלטו�
די  היה  ג� .  סוקראטיס  שכתבו  עליו  ושכתביה�  השתמרו  והגיעו  אלינו

של  קירקגור  לא  היתה  ולא "  דממה  מוחלטת"בה�  להראות  שאותה  
בשני�  שאחרי  מות .  אבל  בעול�  העתיק  ה�  לא  היו  היחידי�.  נבראה

. סוגה  ספרותיתֿלמעי�  תת"  הדיאלוג  הסוקראטי"סוקראטיס  הפ�  
, בני  דור�  של  אפלטו�  וכסנופו�,  של  סוקראטיס"  תלמידיו"כמה  מ

די .  כתבו  ג�  ה�  דיאלוגי�  שסוקראטיס  הוא  הדובר  העיקרי  בה�
, סימו�  הסנדלר,  אנטיסתניס,  להזכיר  את  אייסכיניס  איש  ספיטוס

).   של  אפלטו�  הקרוי  על  שמוהמופיע  בדיאלוג(ופיידו�  איש  אליס  
ועדויות  אצל  מחברי� )  פרגמנטי�(מכתביה�  הגיעו  אלינו  ציטוטי�  

אחד  מחשובי  החוקרי�  של  הפילוסופיה  העתיקה  בדור .  מאוחרי�
הקדיש  את  עבודת  חייו  לאיסופ�  של ,  אנאנטוני'ה  גלֶריאBְֶגַ,  האחרו�

חייו ג�  ב?  "דממה  מוחלטת"  היכ�  כא�  אותה  3.עדויות  אלה  ופירוש�
היה  סוקראטיס  איש  שנוכחותו  ופעילותו  היו  מוכרי�  לקהל  האתונאי 

" סוקראטיס"מדוע  הכניס  אריסטופניס  את  הדמות  ,  אחרת(הרחב  
וג�  במותו  לא  חדלו  כמה  וכמה  מחבריו  ומעריציו ,  )?לקומדיות  שלו
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מה  היה  אומר  קירקגור  אילו .  לכתוב  יצירות  שהוא  משתת�  בה�
ע  ה�  כמו  הפוגה  מפוארת  במהל� חייו  של  ישו"מישהו  כתב  כי  

'? וכו"  דממה  מוחלטת  שוררת;  איננו  שומעי�  אותו  כלל:  ההיסטוריה
א�  אחד  מהכותבי�  עליו ,    וגרוע  מזה–הרי  ג�  ישוע  לא  כתב  דבר  

 .שדבריה� נכללו בברית החדשה לא היה תלמיד וחבר שלו

  של  ספרו  כמסייע 29ברנד  מביא  קטע  זה  של  קירקגור  בעמוד  
... כדברי,  ירוניה  של  סוקרטס  איננה  מכשיר  אלאהא"לדבריו  ש

, מיד  אחרי  המשפטי�  שציטטנו,  ואמנ�".  מהות  עמדתו,  קירקגור
האירוניה  שלו  לא  היתה  כלי  בשירות :  "ממשי�  קירקגור  ואומר

ג�  אילו ".    יותר  מזה  לא  היה  לו–האירוניה  היתה  עמדתו  :  האידיאה
ובשווקי�  של מי  שמסתובב  בגימנסיוני�  ,  היתה  אמת  בדברי�  אלה

זאת  ג� ".  דממה  מוחלטת"אתונה  ומשתמש  באירוניה  אינו  נחשד  ב
אינה  דמותו  של  סוקראטיס  העולה  מרוב  הדיוני�  בשני  הפרקי� 

פרטי�  היסטוריי� "עוד  ,  טוב,  נו.  הראשוני�  של  הספר  שלפנינו
 .ל"רח, "מדוייקי�

 .נביא עוד דוגמא. כבר ראינו דוגמאות אחרות לחוסר עקביות

שבה�  תק� ,    ד�  המחבר  באחד  מטיוליו  של  רוסו79�77בעמודי�  
רוסו  מתאר  את .  והוא  איבד  את  הכרתו,  "כלב  דני  ענק"אותו  

רוסו  מתאר  את  התעוררותו :  "הרגשותיו  כשחזר  לאט  לאט  להכרה
וכא� ".  כשהוא  כבר  לא  חסר  הכרה  א�  ג�  לא  בהכרה  מלאה,  מהנפילה

היה ,  ורק  הוא,  מצוטט  קטע  מדברי  רוסו  שכולו  חוויות  אישיות  שהוא
נדמה ...  חשתי  את  ישותי...  ראיתי  את  השמיי�"למשל  :  יכול  לתאר�

לא  היה  לי ...  היה  לי  שקיומי  הקלוש  ממלא  את  כל  העצמי�  שמסביבי
... או  על  מה  שהתרחש  קוד�  לכ�,  מושג  ברור  על  קיומי  כפרט  אנושי

מה  יותר  קרוב  לדיווח  של ".  לא  העליתי  בדעתי  כלל  שד�  זה  שיי�  לי
 ?על ניסיונו האישי הפנימיאד� 

 : אנו קוראי�79 ובתחילת עמוד 78והנה בסו� עמוד 

ושל   –התיאורי�  המדויקי�  של  התאונה  ,  למרבה  ההפתעה

 –}  .ג.י,  ההדגשה  שלי  {האקסטזה  והבלבול  שבאו  בעקבותיה
אלא  על  עדות�  של ,  הסתמכו  לא  על  רשמיו  שלו  עצמו

  שלווה מסתבר  שהחוויה  האינטימית  ביותר  של...  אחרי�
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היא  סיפור  בדיוני :  פנימית  וסיפוק  מלא  כלל  אינה  שלו  עצמו
 .מעשה שנער� לאחר

 רוסו  שמע  עצמה  "התאונה  של  המדויקי�  התיאורי�"  שאת  מאד  סביר
 להתעורר  כשהחל  חוויותיו  רמתיאו  שהבאתי  המשפטי�  א�  .מאחרי�

נדמה  היה  לי  שקיומי  הקלוש  ממלא  את  כל  העצמי� ",  למשל  –
  אינ� –"  לא  העליתי  בדעתי  כלל  שד�  זה  שיי�  לי"או  ,  "שמסביבי

אפילו  נניח  שכל  הסיפור  לא  היה  ולא  נברא .  דברי�  ששמע  מאחרי�
הרי  ג�  בתו�  אותו  משל  תיאור  הרגשותיו  של  האד� ,  אלא  משל  היה

עדות�  של "אינו  נמסר  לנו  כ"  תיר  ולא  תיר"המתעורר  והוא  עדיי�  
 ".אחרי�

בספר  זה  לא  תמיד  עולי� כבר  ראינו  שהדימויי�  של  סוקראטיס  
יתכ�  שאחת  הסיבות  לכ�  היא  שהדברי�  השוני� .  בקנה  אחד

ללא  כל  ניסיו� ,  שנאמרי�  עליו  במקומות  שוני�  נשאבו  מקני�  שוני�
על "  מידע"והנה  עוד  קצת  .  התאמה  או  אפילו  תיוו�  ביניה�

 :מ� הפרק על רוסו, סוקראטיס

כמי  שחי רואה  את  עצמו  }  רוסו{הוא  ,  כמו  סוקרטס.  74עמוד  
  אבל  ג� –מחו�  לנורמות  של  החברה  שלו  ומחו�  לתקופתו  
 .כמי שמייצג את הנטיות האנושיות הבסיסיות ביותר

 אפולוגיהשב(מדמותו  ההיסטורית  של  סוקראטיס  ?  מניי�  לנו  כל  זה
מדגיש  דווקא  את  נאמנותו  לפוליס  ולדמוקרטיה  ומבסס  את  הצהרתו 

  שמופיע  בספרות או  ממה?  או  מדברי  רוסו  עצמו?  )על  עובדות
פרטי� ...  "לנו  נאמרי�  הדברי�  כאילו  היו?  המשנית  על  רוסו

 ".היסטוריי� מדוייקי�

 .ודי באלה

 והצהרות כוללניות, תיזה, תוכ�. ג

 ?מה רוצה מאתנו ספר זה

10�9עמודי� (הנה כמה מדברי המחבר בהקדמתו :( 

זהו  ש� .  לאהובלדעת:  נושא  הספר  בא  ליד  ביטוי  בכותרתו
אהבת "ל"  סופיהֿפילו"רגו�  המקובל  של  השנגזר  מהת

 ".אהבת הידיעה"או " החכמה
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הא� ?  מקובל  על  מי?  "התרגו�  המקובל"מה  פירוש  .  הפסקה  קצרה
  אותה תרגו�היא  ג�  "  פילוסופיה"  של  המילה  היוונית  האטימולוגיה

של )  או  תרגו�(כבר  עמדנו  על  כ�  שאטימולוגיה  אינה  פירוש  ?  מילה
, φιλοσοφίαאחד  ממרכיבי  המילה  ,  σοφίαוהא�  המילה  .  מילה

מחבר  הספר  שלפנינו  החליט  לתרג� ?  "ידיעה"או  "  חוכמה"פירושה  
את  משפט )  בעברית,  כמוב�(ובראש  הקדמתו  הוא  מביא  ,  "ידיעה"

כל  בני  האד�  מתאווי�  מטבע� ",    של  אריסטומטפיזיקההפתיחה  של  
כמו ,  תביווני).    אינה  מופיעה  בו  במקור  היווניσοφίαשהמילה  "  (לדעת

ברמה  הבסיסית .  יש  הבדלי�  מסוימי�  בי�  חוכמה  לידיעה,  בעברית
  ביולוגיה –יכול  אד�  להיות  ידע�  מופלג  בשטח  זה  או  אחר  ,  ביותר
אפילו  מי  שהוא .    וע�  זאת  לא  בדיוק  חכ�–או  שירה  צרפתית  ,  ימית

ביוונית  עתיקה .  עדיי�  אינו  בהכרח  חכ�,  בהרבה  שטחי�,  "סת�  ידע�"
והפילוסו� ,  πολυμαθία (polymathia)בהרבה  שטחי�  קראו  לידענות  

הירקליטוס  העיד  בה  שהיא  אינה  מלמדת  אד� "  סוקראטיֿפרי"ה
דווקא  הבחנה  זאת  בי�  חכמה  לידיעה  היתה .  להשתמש  בשכלו

מסוגלת  לעזור  לנו  במקצת  בניסיוננו  להסביר  את  משמעותה  של 
 :נחזור להקדמה". פילוסופיה"המילה 

ברי�  שהספר  אינו  מספק  הגדרה  חדה עליי  להודות  בפתח  הד
המונח  הופ�  לשאלה ,  אדרבא.  משמעית  לצירו�  הזהֿוחד

שכ�  כ� .  פרקֿשמניעה  כל  פרק  ומתעצבת  מחדש  בכל  תת
תו�  כדי  שקיעה  בקריאות  ארוכות .  חוויתי  אותו  אני  עצמי

, ומכיווני�  שוני�,  גיליתי  שהמחשבה  שלי  חוזרת  שוב  ושוב
ומדוע ,  כת  לידיעהמהי  האהבה  שהופ:  לשאלה  הבסיסית

אני  לא ?  הידיעה  שאנו  מחפשי�  היא  כבר  צורה  של  אהבה
אבל  אני  ג�  לא  יכול  לפטור ,  מסוגל  לענות  על  השאלה  הזאת

 השוני�  המופעי�  אחרי  לעקוב  בחרתי  לכ�  .פשוט  אותה  בהסבר
 והמעניי�  הטוב  היבול  ע�  בעיני  שנמני�  ,טקסטי�  בכמה  שלה

שאלה   –  ביותר  עתיקהה  השאלה  זוהי  .הפילוסופיה  של  ביותר
שהולידה  את  הפילוסופיה  לפני  אלפיי�  וחמש  מאות  שנה 

אלא  שוא�  להפיח  בה ,  ושהספר  הזה  לא  מתיימר  לענות  עליה
 .חיי� עכשויי�
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אבל  השאלה  כבר  מנסחת ,  אי�  פה"  משמעיתֿהגדרה  חדה  וחד",  נכו�
" אהבה"לצירו�  בי�  ,  פירוש  מסוי�  או  שני  פירושי�  הקרובי�  זה  לזה

או ,  "אהבה  שהופכת  לידיעה"א�  מדובר  ב".  ידיעה",  טוב,    נו–ו  
הרי  לפחות ,  "היא  כבר  צורה  של  אהבה"ש"  ידיעה  שאנו  מחפשי�"ב
. אנו  יודעי�  מה אנו מחפשי�)  שלא  כמו  מנו�  בדיאלוג  הקרוי  על  שמו(

לעקוב  אחרי  המופעי� "כיצד  היינו  יכולי�  לומר  שאנו  יכולי�  ,  אחרת
ילו  לא  ידענו  דבר  על  משמעות א?  "  בכמה  טקסטי�שלההשוני�  
? מה  בדיוק  היינו  מחפשי�  באות�  טכסטי�,  "פילוסופיה"המונח  

יתכ�  מאד  שהיו  פה  וש�  פילוסופי�  והיסטוריוני�  של :  ועוד
, בצורה  שונה"  פילוסופיה"הפילוסופיה  שפרשו  את  משמעות  המילה  

 .שאינה עונה בדיוק על שאלה זאת

 –העתיקה  ביותר  השאלה  "הא�  אמנ�  שאלה  זאת  היא  באמת  
? "שאלה  שהולידה  את  הפילוסופיה  לפני  אלפיי�  וחמש  מאות  שנה

כפי  שראינו (לא  היו  "  סוקראטי�ֿפרי"א�  לדעתנו  כל  אות�  ,  כמוב�
ורק  ע�  סוקראטיס  התחילה ,  אלא  ספיחי�  של  הדת  והשירה)  לעיל

אבל  לפי  העדויות  שבידינו  את .  אולי  נכו�  הדבר,  פילוסופיה  של  ממש
שמת  שני�  אחדות  לפני ,  המציא  דווקא  פיתאגורס"  סו�פילו"המילה  

והוא  בחר  בכינוי  זה  משו�  בחירתו  של ,  שנולד  סוקראטיס
בניגוד  לאנשי  העסקי�  או ,  בדר�  חיי�  של  עיו�"  פילוסו�"ה

, ולפי  המסורת  היוונית  העתיקה.  שחייה�  ה�  חיי  מעשה,  המדינאי�
, המה  שהוליד  את  החקירה  שהובילה  לפילוסופיה  היא  התמיה

והראשוני� ;  τὸ θαυμάζεινבמקור  .  על  מה  שמסביבנו,  הפליאה
המכוני� ,  "חוקרי  הטבע  הראשוני�"היו  דווקא  אות�  "  התפלאו"ש

רק ,  ככל  הידוע  לנו,  פילוסופיית  האד�  החלה".  סוקראטי�ֿפרי"היו�  
ובעיקר  אלה  המכוני� ,  אצל  כמה  מבני  דורו  של  סוקראטיס

שוב  נטפלנו .    תראסימכוסאו,  קריטיאס,  כאנטיפו�"  סופיסטי�"
אבל  עצ�  ההצהרה ?  לפרטי�  היסטוריי�  מדויקי�  וחסרי  חשיבות

  שאלה  שהולידה  את  הפילוסופיה –השאלה  העתיקה  ביותר  "שלפנינו  
 –  לפחות  בקריאה  ראשונה  –נראית  "  לפני  אלפיי�  וחמש  מאות  שנה

 .היסטורי" מידע"כהצגה של 

 :10ובהמש� עמוד 
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  לכל  היותר –  מציג  כא�  שלמות  אינני  טוע�  שהקריאות  שאני
, שפינוזה{.  ה�  מספקות  הצצה  אל  מחשבתו  של  פילוסו�

  שלו  היא  מי�  אוס� אתיקהכאילו  ה:  היה  נהנה  מזה,  למשל
, שכל  אחד  יכול  לבחור  באיזו  מה�  להצי�,  תמונות  בתערוכה

} .ג.  י–או  אפילו  לעבור  על  פני  כול�  ולהצי�  בכל  אחת  מה�  
לקורא  הבקיא .  ית  ג�  תועלתאבל  יש  בנקודת  המבט  הייחוד

היא  מציעה  דר�  חדשה  לפגוש  טקסטי�  קלאסיי�  ולקשר 
לקורא  המתחיל  היא  פותחת  צוהר  אל  שדה .  ביניה�

 .כמעשה או כאמנות הקיו�, הפילוסופיה כצורת חיי�

 ?הכצעקתה

 אפולוגיההעוסק  בסוקראטיס  בעיקר  על  בסיס  ,  הפרק  הראשו�
לא  מעט  מ� .  ל  חלקי  הספרהוא  אולי  הגרוע  והמבולבל  מכ,  לאפלטו�
הסתירות  הפנימיות  ויתר  דברי  ההבל  שכבר  דנתי  בה� ,  השגיאות

  ואיני  אומר  זאת  רק  משו�  שע�  טכסט  זה –בפירוט  מקור�  בפרק  זה  
הפרק  הוא  בליל  של  דיוני�  שטחיי� .  אני  חי  כמה  עשרות  שני�

" סת�"  ובחלק�  דני�  אפולוגיהשבחלק�  קשורי�  ל,  בענייני�  שוני�
 :די  בשמות  הסעיפי�.    על  סוקראטיסquodlibetalia  בכל  מיני

שמשו�  מה  חציו  מוקדש  לחלוקה "  (היכרות  ראשונית  ע�  סוקרטס.  "1
של "  דבריו"  או  שמא  ה�  –המשולשת  של  הדיאלוגי�  של  אפלטו�  

 –"  אפולוגיה  ללא  אפולוגטיקה.  "2).  כבר  עמדנו  על  כ�?  סוקראטיס
פירושו "  יהאפולוג"בעקבות  הטעות  הרווחת  בימינו  שהש�  

הג�  על  עצמו ...  הוא"  כי  15ואמנ�  נאמר  לנו  עמוד  ":  התנצלות"
" אפולוגיה"משמעות  המילה  ".  (מתנצלתֿבלתי,  בצורה  מזלזלת

תשובה  לנאו� ,  של  הנאש�"  נאו�  תשובה"באותה  תקופה  היתה  
רוב  הסעי�  מוקדש  לאירוניה ).  התובע  שפתח  את  המשפט

של )  כמוב�(ונית  הסוקראטית  הידועה  לתהילה  ולטענתו  האיר
די :  לא  אכנס  לעניי�  מסוב�  זה.  סוקראטיס  שאינו  משתמש  בריטוריקה

כוח  שכנוע "א�  נאמר  שהריטוריקה  העתיקה  היתה  הרבה  יותר  מסת�  
 –"  האישו�  הלא  רשמי.  "3).  16עמוד  "  (שמפגי�  אדישות  כלפי  האמת

על  הדמות  המטעה ,  אפולוגיהב"  סוקראטיס"סיכו�  שני  סיפורי�  של  
ועל  דברי  האוראקל  בדלפי  והחיפוש ,  ו  עליו  בעיקר  בקומדיהשהלביש

  הטענה –"  ערעור  על  השקפות  עול�.  "4.  שבא  בעקבותיו
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שסוקראטיס  הוצא  להורג  באמת  משו�  שככל  פילוסו�  הראוי  לשמו 
המילה ,  כמוב�(הוא  העמיד  בספק  מערכות  אמונה  שה�  בלב  ההסכמה  

. קרטיה  האתונאיתבי�  אזרחי  הדמו"!)  וסזנצקונ"הלטינית  המובהקת  
בעיקרו  של  דבר  חזרה  על  דברי ".    השיטה  הסוקרטית–'  אלנכוס'".  5

סוקרטס  כמבשר .  "6.  ולסטוס  ע�  תוספות  ופיתוחי�  כיד  המל�
וכבר  הערתי  על  כ� ,  דיו�  שבאופנה  בדור  האחרו�".  הפסיכואנליזה

והנה  שוב  לפנינו  חברתנו  משכבר  הימי�  האירוניה .  7.  לעיל
, כלומר".  האירוניה  שבאירוניה"ע�  היא  אלא  הפ,  הסוקראטית

או ,  השאלה  עד  כמה  האירוניה  של  סוקראטיס  היא  באמת  אירוניה
כא� .  איני  בטוח  שאני  יודע  מה...  שמא  היא  בעיקרה  מכשיר  או

שמכונה ,  )Otto Apelt(הושחלו  לדיו�  דבריו  של  אוטו  אפלט  
  וההערה  מפנה  את –"  פילוסו�  גרמני  שער�  את  כתביו  של  אפלטו�"

, במקור  הגרמני,  הקורא  לעמודי�  אחדי�  באוס�  מאמרי�  של  אפלט
אפלט  לא  היה  פילוסו�  אלא  פילולוג  קלאסי .  1912שיצא  לאור  בשנת  

ששימש  רוב  שנותיו  מורה ,  )בימי�  שאותו  מקצוע  עוד  היה  קיי�(
, ובזמנו  הפנוי  פרס�  מאמרי�,  ללטינית  ויוונית  עתיקה  בגימנסיה

, בשבעה  כרכי�,  ו�  ימיו  הוציא  לאורבס.  בעיקר  על  אפלטו�  ואריסטו
וכידוע  ליודעי .  (ע�  הערות  פרשנות,  תרגו�  חדש  לכל  כתבי  אפלטו�

, שמספר�  הול�  ומתמעט  ע�  עלייתה  של  האנאלפביתיות  בימינו,  �"ח
התרגו�  יצא ".)  המחבר"בדיוק  כש�  שאינו  ,  "עור�"מתרג�  אינו  

�  שכל הכרכי�  הירוקי(הידועה  לש�  "  ספריה  הפילוסופית"אמנ�  ב
, בלייפציג)  Felix Meiner(בהוצאת  פליקס  מיינר  )  קורא  גרמנית  מכיר

א�  רוב  הפילוסופי�  הקלאסיי�  וחוקרי  הפילוסופיה  העתיקה  בזמנו 
קשה  לומר  שטוב  יעשה  מי .  ואחריו  לא  קיבלו  אותו  בסבר  פני�  יפות

א�  יל�  לו  אצל  ספרו "  השיטה  הסוקראטית"שנזקק  לתיאור  של  
מכל .    וממנו  ישאב  הארה  בשאלה  כה  רגישההנשכח  של  חוקר  זניח

הקורא  פרק  זה  בעיו�  ובדייקנות  ישאל  את  עצמו  בסופו  של ,  מקו�
בליל  הדעות  של  המחבר  ושל  אחרי�  שהוצגו  לפניו  מי  בכל  זאת  היה 

 :א� ירד לסו� הפרק ימצא ש�. אותו סוקראטיס ומה היתה שיטתו

   מסכה  שדרכה  אנו–סוקרטס  הוא  אישיות  ריקה  .  30עמוד  
זבוב  הסוסי� ,  הוא  השד  שלנו.  לומדי�  לדבר  בש�  עצמנו

כפי  שהוא .  ושאלותיו  קוראות  לנו  לבחו�  את  חיינו,  ...הטורדני
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הוא  אינו  יודע ,  מתנצל  שלוֿמצהיר  בתו�  נאו�  ההגנה  הבלתי
 ".לדאוג לעצמי"אלא ללמד אי� 

היו�  יש  בעלי .  ללמד  אד�  אי�  לדאוג  לעצמו:  מילתא  זוטרתא,  כ�
  שצוברי�  הו�  תועפות –קר  פסיכולוגיה  ופסיכיאטרי�    בעי–מקצוע  

כאילו ,  ואגב  ההדגשה  החוזרת  ונשנית  על  האירוניה.  מעיסוק  מעי�  זה
ולסטוס  עצמו  כתב  לא ":  לקוחותיו"היתה  כל  מה  שסוקראטיס  הציע  ל

ועסק  לא  רק  באלנכוס ,    שהזכרנוSocratic Studiesרק  את  אות�  
שהוא  הקדיש  לו  את  שנות ,  תרספרו  החשוב  יו.  ובאירוניה  הסוקראטית

נקרא ,  חייו  האחרונות  וראה  בו  את  גולת  הכותרת  של  מפעלו  כחוקר
Socrates: Ironist and Moral Philosopher  , ובו  מנסה  ולסטוס  ג�

מי ,  על  כל  פני�.  לשחזר  פילוסופיה  אתית  של  סוקראטיס  ההיסטורי
להיות מ,  מיניה  וביה,    רחוק"'לדאוג  לעצמי,  'ללמד  אי�...  יודע"ש
 ".מסכה"או " אישיות ריקה"

הזיות ,    לשפינוזהאתיקה,    לאפלטו�המשתה  על  –הפרקי�  הבאי�  
,   קצת–  של  ניצשה  גנאולוגיה  של  המוסרול,    של  רוסושל  מטייל  בודד

זאת  משו�  שבה�  מנסה .  קצת  פחות  מבולבלי�  וקשי�  לקריאה
  לתת  לקורא –  לאחר  הקדמה  קצרה  על  הספר  ומחברו  –המחבר  

ג�  כא�  הבחירה .    חלק  מ�  הדברי�  שנאמרי�  באותו  טכסטסיכו�  של
ה�  קניינו  האינטלקטואלי ,  וחלק  מהערות  הפרשנות,  מה  לומר  ומה  לא

 :המשתהעל , למשל. של המחבר

שצומח  מתו� ,  אנר  חדש'המופע  הזה  הוא  ז:  32�31עמודי�  
אבל ,  שהיא  מסורת  עתיקה  שזוכה  למעמד  של  כבוד,  הטרגדיה

סוקרטס  הופ�  לגיבור  מז� .  קומדיהמוסי�  עליה  אירוניה  ו
אבל }  .ג.  י–?  מה  זה{שאמנ�  עומד  למבח�  קלאסי  ,  חדש

אלא  של ,  מוסי�  לו  ממד  מודרני  בהיותו  קורב�  לא  של  הגורל
 .העמידה המודעת שלו מול הריקנות

הרוש�  שקיבל  קורא ?  "קורב�"סוקראטיס  הוא  ,  משתהדווקא  ב,  מדוע
הוא  שדווקא ,    ולא  פעמיי�לא  פע�"  הצי�  בה"ש,  אחד  של  יצירה  זאת

את  יוהרתו ,    את  נאומיה�  של  האחרי�–כא�  מופיע  סוקראטיס  כמנצח  
ואת ,  את  חיזוריו  של  אלקיביאדיס  היפה,  של  אגתו�  הטוב  והתמי�

אפילו  בסו� .  שתיה  ושינה,  כגו�  אכילה,  צרכי  הגו�  של  עצמו
נשאר ,  כאשר  אגתו�  ואריסטופניס  שוב  לא  יכלו  לשינה,  הדיאלוג
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מה ?  "לעמידתו  המודעת  נגד  הריקנות"ועוד  ?  "קורב�.  "יס  ערסוקראט
 ?לזה ולאותה יצירה יפה של אפלטו�

 :המשתהעל " הדרשה"מסופה של , ועוד דוגמא

  היא  לא –אפילו  בסגנונה  הפילוסופיה  היא  אירונית  .  44עמוד  
סוקרטס  הוא  הגיבור .  אלא  משהו  בי�  לבי�,  טרגית  ולא  קומית

ר  ההוגי�  שנקרא  כא�  מצרפי�  את ית.  אנר  חדש'הראשי  של  ז
ובכ�  מצטרפי�  למסורת  המבקשת ,  קול�  הייחודי  למסכת  זאת

 .לאהוב לדעת

הפחות :  שכבר  פגשנו  בה  בתרגו�  ספר  זה"  אנגרית"א�  לומר  זאת  ב
 .נאמר על משפטי� אלה היותר טוב

אנו  נתקלי�  שוב ,    של  שפינוזהאתיקההעוסק  ב,  בפרק  השלישי
 :ר בתחילת הפרק נאמר לנוכב". קונקרטי"ושוב במילה 

שפינוזה  הוא  אביר  החיי�  הקונקרטיי�  בעת :  46�45עמודי�  
המיתולוגיה ,  הדת,  הפילוסופיה,  לטענתו.  המודרנית

והאידיאולוגיה  נוטות  להשקיע  את  מרצ�  בהכחשת  עובדות 
 –החיי�  הפשוטות  על  ידי  המצאת  סיפורי�  חלופיי�  

ננו   ששובי�  את  דמיו–המבוססי�  על  הפחד  מהמוות  
סוטה ,  ממש  כמו  סוקראטס,  שפינוזה.  ומתנחלי�  בראשנו

מהמסורת  הזאת  ומבסס  את  הפילוסופיה  שלו  על  התפיסה 
, אי�  דבר  שהאד�  החופשי  ממעט  לחשוב  עליו  כמו  המוות"ש

שאיפתו ".  וחוכמתו  אינה  ההגות  במוות  אלא  ההגות  בחיי�
, העיקרית  של  שפינוזה  היא  לאפשר  לחיי�  להופיע  בפשטות�

בכתביו  של  שפינוזה  החיי�  מפסיקי� .  גרת  היומיו�מתו�  ש
ונעשי�  רשת ,  מתת  אל  או  מהות  נשגבת,  להיות  שט�  מסתורי

. קונקרטית  של  קשרי�  שאנחנו  כל  הזמ�  שרויי�  בתוכה
האל ",  שרשרת  הסיבות  שמגיעה  מהעצ�  האחד,  כלומר{

השוני�  המסובבי� "  אופני�"אל  ה,  דר�  תאריו,  "כלומר  הטבע
ללא "  שאנו  מצויי�  בתוכה...  רשת"�  איזו  לא  סת.  זה  את  זה

 }.ראשית וללא אחרית

: 34אנגלית  עמוד  "  (עת  מודרנית"נניח  לפרטי�  קטני�  כאות�  
modern times  , ביטוי  המתאר  את  כל  השני�  הרבות  מהרנסאנס  עד

  מילה  שהומצאה  בצרפת  בשנות  המהפכה –"  אידיאולוגיה"או  ,  )ימינו
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א� .  קרל  מרכס,  ככל  הנראה,  ק  להואת  הגוו�  השלילי  העני,  הצרפתית
, "החיי�  הקונקרטיי�"הא�  מה  שהאתיקה  של  שפינוזה  עוסקת  בו  ה�  

ברנד  חוזר  על  מילה ?  "מתו�  שגרת  היומיו�,  בפשטות�"או  החיי�  
 –!  {הא�  אנו  מוכני�  לקבל  את  ההתעקשות  :  "51�50זאת  בעמודי�  

הבטחה בלי  שו�  גבולות  ובלי  ,  שלו  על  הקונקרטיות  של  החיי�}  .ג.י
לא ,  מתייחס"  קונקרטי"ואני  בתומי  חשבתי  שהתואר  "  ?לעול�  אחר

עובדות "אלא  למה  שקשור  ל,  סת�  למה  שאינו  מיתולוגי  או  תיאולוגי
הנזכרות  בקטע  זה  כאילו  היו  ניגוד�  של  אות� "  החיי�  הפשוטות

, "מופשט"התואר  הוא  ניגודו  של  .    באנגליתconcreteכ�  ג�  .  אגדות
, וג�  בחיי  העול�  הבא,  בחיי  העול�  הזה.  abstract,  "אבסטרקטי"

ג� ,  אפשר  להתייחס  אליה�.  אפשר  לדו�  ג�  בצורה  אבסטרקטית
. ג�  בצורה  קונקרטית,  כשמטרתנו  היא  להביע  עמדה  או  השקפת  עול�

  של  וולטיר  הוא  סיפור  מעשה  קונקרטי  הטומ�  בחובו  מסרי� קנדיד
סק  בבעיות   של  שפינוזה  עומדיניֿמאמר  תיאולוגיג�  .  פילוסופיי�

הפילוסופיות  של  דת  ויחסה  לחיי  המדינה  כאשר  נקודת  המוצא  היא 
כגו�  מי  חיבר  או  חיברו  את  חמישה  חומשי ,  ניתוח  עובדות  קונקרטיות

וכיוצא ,  או  מתי  נכתבו  חלקי�  שוני�  וקטעי�  שוני�  של  המקרא,  תורה
  של  שפינוזה  היא  דיו�  פילוסופי  מופשט  שבמופשט אתיקהה.  באלו

מי .  אינ�  נושא  דיונו"  עובדות  החיי�  הפשוטות.  "באושרובחיי  האד�  ו
שאינו  מצוי  אצל  מחשבה  מופשטת  לא  יל�  לו  אצל  ספר  זה  כדי  לגלות 

או  אפילו  למצוא  ש� ,  "מתו�  שגרת  היומיו�,  בפשטות�"את  החיי�  
": רשת  קונקרטית  של  קשרי�  שאנחנו  כל  הזמ�  שרויי�  בתוכה"איזה  

 קנדידת�  לו  את  .  גול  בבני  אד�הוא  פשוט  יבהה  בטכסט  קשה  זה  כתרנ
והוא  יקלוט  את  הרעיונות  בדר� ,    של  רוסואמילאו  את  ,  של  וולטיר

 .שבו" עובדות החיי�"תו� קריאת סיפור המעשה ו, הילוכו

 :אבל מה נעשה א� נאמר לו ג�: כ�, נו

יוצא "שוב  אותו  {  הוא  ספר  יוצא  דופ�  אתיקה:  59�58עמודי�  
. חסר  תקדי�  מבט  מהורהרשמזמי�  באורח  },  .ג.  י–"  דופ�

עוד ?  "בסדר  גיאומטרי"הא�  כ�  קוראי�  ספר  שנכתב  {
במוב�  זה  אפשר  להשוות  אותו }  .ג.  י–?  "הופעה"או  "  הצצה"

את  האופי  או  את ,  עלינו  לקלוט  את  המבע:  לציור  או  לפני�
. השקפת  העול�  כמכלול  בטר�  נתבונ�  בה�  בעי�  חקרנית
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 מבנה"ינו  סת�    אordo geometricus{המבנה  הגיאומטרי  
, כלומר{משלב  איפוא  את  האינדיבידואל  }  .ג.  י–גיאומטרי  

? בלשונות  של  אריסטו,  "סוס  זה  או  אחר,  איש  זה  או  אחר"
בתו�  המכלול  ומגלה }  .ג.  י–?    של  שפינוזהאתיקההיכ�  ה�  ב

. הפרטי�  השוני�}  .ג.  י–!  {את  מער�  היחסי�  שמתוכו  צצי�  
אלא ,  ה  הראשית  שלו  אינו  מספר  לקוראיו  מהי  התובנאתיקה

 .השזירה של כל הפרטי� לשל� אחד ממש: מראה לה� אותה

ציירי�  ההולנדי�  הדגולי�  שפעלו  לצדו  של "וכא�  בא  דיו�  קצר  ב
, כא�,  כ�(ונתנו  לנו  את  המופשט  באמצעות  הקונקרטי  ,  "שפינוזה

משקיפות  החוצה ,  מוזגות  חלב"ה"  משרתות"כאשר  מדובר  ב
יכול  היה  המחבר  להשתמש  שימוש "  או  לוטשות  עיניי�,  מהחלו�

יצירות ).  "ודווקא  כא�  הוא  אינו  עושה  זאת:  לגיטימי  בתואר  זה
מאפשרות  לנו  לראות  את  הנצחי ,  אתיקהממש  כמו  ,  המופת  האלה
 "מחשבה)  "attributum"  (תואר"ממש  כש�  שה,  כ�".  בתו�  היומיו�

)cogitatio  (  משקי�  אלינו  מחלו�  ביתו  אל  רמברנדט") שגר  מול
.   או  משהו  מעי�  זה–ומוזג  חלב  בעיניי�  מלאות  לטישה  "!)  וזהשפינ

היה  שפינוזה  מתהפ� ,  "הקונקרטי"אילו  היה  הדבר  באפשר  בעולמנו  
 ).ולא בפע� הראשונה או האחרונה(בקברו 

שהביא ,  amor dei intellectualisלא  נתפלא  א�  אותו  ,  לאור  כל  זה
 :ותמתואר כא� במילי� הבא, רבבות מכאובי� על האכיי�

כאינדבידואלי�  אנו  מכירי�  את  צורת  החתירה :  61עמוד  
. שלנו  רק  באופ�  חלקי}  .ג.  י–  conatusֿתרגו�  ירמיהו  יובל  ל{

כלומר  לא  רק ,  אבל  החתירה  הנעשית  מודעת  לעצמה
למושאיה  אלא  ג�  להיות  צורתה  המסוימת  אחת  מצורות 

" האהבה  השכלית"זוהי  .  מאפשרת  את  קיומה  שלה,  החיי�
האישור  של ,    התשוקה  המשתוקקת–  שפינוזה  הידועה  של

 .ההתאוות שמכירה את עצמה ג� כידיעה וג� כאהבה, האישור

 !די

 הזיות  של  מטייל  בודד,  על  ספרו  האחרו�  של  רוסו,  בפרק  השביעי

)Les Rêveries du promeneur solitaire  (רוסו  כתב  ג� .  לא  אדו�  כא�
פרו  האחרו�  אינו ס.  החוזה  החברתיכגו�  ,  כמה  ספרי�  פילוסופיי�

עוסק  בפילוסופיה  אלא  בחיטוט  בנפשו  ובחוויותיו  של  האיש 
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. הבאתי  כבר  דוגמא  מפרק  זה  לחוסר  עקביות  משווע.  אק  רוסו'זֿא�'ז
היה  כנראה  הידוע� "  נאמר  לנו  כי  רוסו  65אזכיר  עוד  כי  בעמוד  

. היו  שקדמו  לו"  עת  המודרנית"ג�  ב.  באמת,  נו".  הספרותי  הראשו�
שכאשר  הגיע  לעיר  זאת  או  אחרת  אנשי�  עזבו  את ,  למשל,  פטררקה

או .  עבודת�  ואת  עסקיה�  ויצאו  לקבל  את  פניו  ולהאזי�  לדבריו
לא  בגלל  עיניו ,  שהוזמ�  לחצרה  של  כריסטינה  מלכת  שוודיה,  דיקארט

, )1778,  שניה�  מתו  באותה  שנה(ומה  על  ב�  זמנו  וולטיר  .  היפות
חיזרו  אחריו ,  ל�  פרוסיהביניה�  פרידרי�  הגדול  מ,  שמלכי�  ואצילי�

, וכשהגיע  לפריז  בשנתו  האחרונה,  והזמינו  אותו  לגור  בארמונותיה�
  עוד –טוב  ,  נו?  יצאה  כל  העיר  לקד�  את  פניו,  שבע  שני�  ותהילה

חשיבות  בתולדות "וחסרי  כל  "  פרטי�  היסטוריי�  מדוייקי�"
 ".הפילוסופיה

  זה  שיש קטע  מפרק,  ללא  כל  צור�  בפירושי�,  נביא  כא�,  ובכל  זאת
 :לו משמעות פילוסופית כללית ואפילו קצת קונקרטית

שוב {ג�  סוקרטס  וג�  רוסו  ה�  בני  אד�  יוצאי  דופ�  :  74עמוד  
  בני  אד� –כי  זה  מה  שה�  בדיוק  }  .ג.  י–"  יוצא  דופ�"אותו  

הרי  בסופו  של  דבר  הכי  קשה  לאד�  להיות  רק  מה .  ותו  לא
 ומה  על{ה�  לא  אלוהיי�  וג�  לא  מיסטיי�  .  שהוא

וה�  לא ניחני� בחוכמה },  .ג.  י–?  של  סוקראטיס"  הדיימוניו�"
זה  מה  שמבדיל  בי�  המעשה  הפילוסופי  ובי� .  מיוחדת

דמות .  או  כיתתיות,  פואטיות,    דתיות–פרקטיקות  אחרות  
של  גאו�  או  של ,  המופת  של  הפילוסופיה  אינה  דמות  של  קדוש

  א�  מה .enlightened individuals,  64עמוד  ,  במקור{אד�  נאור  
, עשרהֿ  של  המאה  השמונהenlightenmentֿעל  אות�  אנשי  ה

 –?  איש  מה�  לא  היה  פילוסו�?  שראו  בעצמ�  אנשי�  נאורי�
מישהו  שמפגי�  את :  אלא  דמותו  של  איש  ארצי  ביותר},  .ג.י

הרחמי�  העצמיי� ,    היהירות  של  סוקראטס–חולשותיו  
והחולשות  המופגנות {והאהבה  העצמית  המופרזי�  של  רוסו  

. אכפת  לנו  מהאנשי�  האלה.    בגלוי–}  .ג.  י–?  של  מי  עוד
ואנחנו ,  אנחנו  יכולי�  להתיידד  אית�  כי  ה�  אינדיבידואלי�

  לא –עצמי    הדאגה  לָ–מוזמני�  להמשי�  את  הפרויקט  שלה�  
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אלא  מפני  שזהו  פרויקט ,  כי  ה�  השלימו  אותו  בהצלחה
 .שיתופי

 .)קדיש דרבנ�(

דומה ,    של  ניצשההמוסרלגניאולוגיה  של  על  ,  הפרק  השמיני
או  לפרק  על ,    לפרק  על  שפינוזה–  או  בחוסר  מבנהו  –במבנהו  
ומדגיש ,  עובר  מנושא  לנושא,  טלאי�ֿהוא  עשוי  טלאי�.  אפולוגיה

כמה  מ�  הענייני�  שהדגישו  חוקרי  ניצשה  כגו�  וולטר  קאופמ� 
דבריו  של ).  91�88עמודי�  (או  אלכנסדר  נחמאס  )  86�85עמודי�  (

אצל  ניצשה  מובאי�  כאילו  היו "  מוסר  העבדי�"עות  קאופמ�  על  משמ
, "פרספקטיביז�"מיוחס  הכינוי  ,  בדומה  לזה.  הפירוש  האחד  והסופי

ניצשה  אמנ�  מרבה ).  89עמוד  (לניצשה  עצמו  ,  שטבע  אותו  נחמאס
ביצירה  זאת  ובעוד  כמה )  פרספקטיבה  (Perspekivלהשתמש  במילה  

  שבכוונה –  perspectivism"  שיטתי"א�  הש�  ה,  מיצירותיו  האחרונות
אחת .    הוא  המצאתו  של  נחמאס–הבאתי  אותו  כא�  בצורתו  האנגלית  

ולתפיסת  הפילוסופיה  של  ניצשה ,  הסיבות  למונח  זה  של  נחמאס
הוא  שיש  גישה  אחרת  לפילוסופיית  המוסר  של ,  שהיא  מבטאת

ג� ,  כ�.  ונחמאס  חולק  עליה,  "רלטיביז�"המאשימה  אותו  ב,  ניצשה
 . אינו נדיר בכתביו של ניצשהrelativש� התואר 

הוא  חסר  סדר ,  שנכתב  כבר  בתקופתו  האחרונה,  ספר  זה  של  ניצשה
ולמעשה  אינו  מחדש  הרבה  לעומת ,  עובר  מנושא  לנושא,  ומשטר

הפרק  שלפנינו  מדגיש  בעיקר  את  הגישה .  כתביו  הקודמי�
האדו� "ואת  בעיית  ,  הפרספקטיביסטית  או  הרלטיביסטית  למוסר

שניצשה  חוש�  אותו ,  נוצרי  כביכולֿהיהודי"  בדי�מוסר  הע"ו"  והעבד
ניצשה  הכיר  יפה  את ,  כפרופסור  ליוונית.  כביכול  בפע�  הראשונה

שכבר  כמה ,  למשל,  הוא  ידע.  הסופיסטי�  בני  דורו  של  סוקראטיס
שהנורמות  המוסריות  אינ� )  והביאו  נימוקי�  לטענותיה�(מה�  טענו  

וה�  שונות  מחברה ,  )νόμῳ"  (מכוח  המנהג"אלא  )  φύσει"  (מ�  הטבע"
לחברה  ומשתנות  ממדינה  למדינה  בעקבות  שינויי  השלטו�  ומבנה 

שה� ,  )האזרחי�  הפשוטי�"  (העבדי�"את  התהלי�  שבו  .  החברה
משתמשי� ,  מתחילה  המעמד  הנשלט  אבל  ג�  הרוב  המספרי  בפוליס

" מוסר  עבדי�"  אותו  –בכוח�  כרוב  להשליט  את  המוסר  שלה�  
האדוני�  מלידה  ומציב  במקומו  אידיאל המדכא  את  הכוח  הטבעי  של  
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למשל  מדברי ,    הכיר  ניצשה  יפה  מאד–של  צדק  המבוסס  על  שוויו�  
ומדברי  קלאליקליס ,    לאפלטו�פוליטיאהתראסימכוס  בספר  השני  של  

ובעיקר  בשנותיו ,  בשנותיו  כפילוסו�.    לאפלטו�גורגיאסבדיאלוג  
וייחס ,  קי�הוא  הל�  והתרחק  מאות�  טכסטי�  יווניי�  עתי,  האחרונות

עוד  ועוד  רעיונות  שאולי  היו  חדשי�  בזמנו  ומקומו  א�  לא  בתולדות 
 Ecce,  התהלי�  הגיע  לשיאו  בספרו  האחרו�.  לעצמו,  הפילוסופיה

Homo  ,שנכתב  פחות  משנה  אחרי   (1888משנת  ,  הנה  האיש
מה  הוא ,  הלכה  למעשה,  מי  שרוצה  להבי�).  לגנאולוגיה  של  המוסר

די  בכותרות  שלושת  הפרקי� .  פר  זהשגעו�  גדלות  יל�  לו  אצל  ס
כ� ֿלמה  אני  כל?  כ�  חכ�ֿלמה  אני  כל:  הראשוני�  והפרק  האחרו�

והפרקי�  שבאמצע (?  כ�  טובי�ֿלמה  אני  כותב  ספרי�  כל?  פיקח
 ֿומראי�  מדוע  ה�  באמת  באמת  כל,  אחדֿאחד,  עוקבי�  אחרי  ספריו

ניצשה ).  Warum ich ein Schicksal bin(?  ללמה  אני  ג#רָ).  כ�  טובי�
היה  בזמנו  פילולוג  קלאסי  שאהב  את  הספרות  היוונית  העתיקה  אהבת 

שעיקר  עניינו  הוסט  מ�  החקירה  הפילולוגית  של "  גילה"כש.  נפש
עזב  בשמחה  את  משרת  הפרופסור ,  טכסטי�  עתיקי�  לפילוסופיה

") מסיבות  בריאות"באופ�  רשמי  (ליוונית  באוניברסיטה  של  באזל  
ברור  שעשה .  כתיבת  ספרי�  פילוסופיי�והקדיש  את  כל  זמנו  ומרצו  ל

  ותהיה –יתר  על  כ�  ).  כפי  שהוא  ראה  אותה(זאת  מאהבת  הפילוסופיה  
  הוא  כתב  בלשו� –אשר  תהיה  הערכתנו  לרעיונותיו  הפילוסופיי�  

ובסגנו�  שמעטי�  הסופרי�  הגרמני�  לפניו  ואחריו  שהגיעו 
 שלב  חיבורו  של  הספר,  א�  בשלב  האחרו�  של  כתיבתו.  לקרסוליה�

: קשה  לומר  שניצשה  היה  מאוהב  בספרות  או  בפילוסופיה,  שלפנינו
קשה  אפוא  לראות .  בעצמו,  ללא  גבול,  הוא  כבר  היה  מאוהב  בעיקר

מה  שהקורא ".  אהבת  הידיעה"דווקא  בספר  זה  של  ניצשה  דוגמא  ל
ובחלקה  לקוחה  מ� ,  יקבל  מהפרק  על  ניצשה  הוא  גרסה  רדודה  במקצת

שסיכו�  לא  קצר ,    ומישל  פוקו–  נחמאס,  קאופמ�(הספרות  המשנית  
מי  שרוצה  לקבל  רוש� ).  114�109של  מאמר  שלו  נית�  לנו  בעמודי�  

של  ממש  מ�  הנעשה  בספר  יפה  ומבולבל  זה  של  ניצשה  מוטב  שיקרא 
הספר  מאבד  הרבה  מכוחו ,  ככל  יצירת  ספרות  גדולה.  את  הספר  עצמו

אבל  אולי  דווקא ,  אפילו  בתרגו�  טוב  כתרגומו  של  ישראל  אלדד
משו�  כ�  יהיה  אולי  הקורא  העברי  יותר  פתוח  לקריאה  ביקורתית  של 
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ללא  ההשפעה  הסוחפת  של  סגנונו  הגרמני  הנהדר ,  הרעיונות  עצמ�
 .של הסופר ניצשה

אלה .  אק  דרידה'שני  הפרקי�  האחרוני�  עוסקי�  במישל  פוקו  ובז
ולכ� ,  ללא  עיו�  מדוקדק,  שני  מחברי�  שקראתי  רק  כמה  מכתביה�

 –  בלבד  רוש�  וזה  –  לי  נראה  .כא�  עליה�  הנאמר  את  קרלב  איני  מוסמ�
שבשני  פרקי�  אלה  ברנד  מתבטא  באמפתיה  שאינני  מוצאה  בפרקי� 

אולי  משו�  שכא�  מדובר  לא  בפילוסופי�  שכבר  היו  לחלק :  הקודמי�
ואולי  ג� ,  אלא  לבני  דורנו  והדור  שקד�  לו,  מתולדות  הפילוסופיה

פרקי� ,  על  כל  פני�.  יורקֿמשו�  שברנד  היה  תלמידו  של  דרידה  בניו
 .אלה מחכי� למבקר הבקי בכתביה� וברקע� של פוקו ודרידה

רוב  הספר  מוקדש  לפילוסופי�  שהפכו  זה  עיד�  ועידני�  לחלק  מ� 
אפילו  ניצשה  הפסיק  לפרס�  לפני  יותר  ממאה  ועשרי� .  ההיסטוריה

לא  רק  של  הרקע ,  ראינו  שבכל  הנוגע  להבנה  היסטורית.  שנה
לוסופי�  אלה  אלא  ג�  של  כתביה�  וכמה לפעילות�  של  פי

לעיתי�  נדמה .  הספר  שלפנינו  לוקה  בחסר,  מרעיונותיה�  העיקריי�
, המנוח)  Jan Kott(לקורא  שהמחבר  אימ�  את  הגישה  של  יא�  קוט  

 –כ�  ֿא�  כיוו�  שכישוריו  ההיסטוריי�  ו".  שייקספיר  ב�  זמננו"
או (ופיה  הפילולוגיי�  אינ�  עומדי�  במבח�  העיסוק  בתולדות  הפילוס

דבריו  על .  אי�  צור�  לייחס  לו  גישה  זאת  או  אחרת,  )בכל  תולדות  שה�
שהבאתי "  חשיבות  היסטורית"לעומת  "  פרטי�  היסטוריי�  מדוייקי�"

דבריו  על .  בראשית  הפרק  הראשו�  של  מאמר  זה  אינ�  זקוקי�  לפירוש
ג�  א�  נניח  שהוא  לא  הבי�  בדיוק  במה (פטירתה  של  הפילולוגיה  

ההצהרות .    ואמנ�  הטובות  לא  באו–שרו  טובות  לא  בי)  מדובר
הכוללניות  והבומבסטיות  שספר  זה  מלא  אות�  עלולות  ליצור  אצל 

וא�  הוא ,  הקורא  המתחיל  את  הרוש�  שמדובר  כא�  ברעיונות  נשגבי�
אני  מניח  לקורא  החושב .  אינו  מבי�  אות�  הסיבה  היא  קוצר  המשיג

 .תיי�לש� האיזו� הנכו� אביא עוד דוגמא או ש. לשפוט

בחלק  האחרו�  של {ההצגה  של  הזוג  לאהובלדעת  .  42עמוד  
  ג�  של  טרגדיה  וג� –לובשת  צורה  כפולה  }  .ג.  י–  המשתה

והיא  קומית ,  היא  טרגית  כי  היא  נגמרת  בכישלו�.  של  קומדיה
 . היא נגמרת בכישלו�שוב ושובכי 
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: 63עמוד  ,  אנגלית(  הוא  טקסט  שעוט�  אותנו  אתיקה.  53עמוד  
an enveloping text  .( כשאנחנו  גומרי�  לקרוא  אותו  אנחנו

, ושהטיעו�  חזר,  מביני�  שהחזו�  שהוא  מציג  הופיע  כבר  מזמ�
הקריאה  מוליכה .  לאותו  שדה  של  קיו�,  כל  פע�  בהיבט  שונה

 from one argument toבאנגלית  (אותנו  קדימה  מטענה  לטענה  

another  .בתו�  המכלול")  מטיעו�  לטיעו�"ל  אפוא  "צ ,
ע�  שפינוזה  אנחנו .    בו  בזמ�  כהוכחה  גיאומטריתשמתקיי�

א�  שהזמ�  עצמו ,  מגיעי�  לנצחי  שבתו�  הזמ�  ובאמצעותו
אנו  משיגי�  שלמות ,  בדומה  לכ�.  משתנה  תו�  כדי  ההתנסות

החיי�  שאנו  פוגשי�  משתני� .  באמצעות  ההגייה  בחיי�  עצמ�
 .בעצ� התהלי�

, י�  הוא  כמוב�  סיפור  על  אהבה  בי�  גברהמשתה.  114עמוד  
אבל  הוא  ג�  סיפור  על  אי�  בני  אד�  מעצבי�  את  עצמ�  לנוכח 

אי�  ה�  מפנימי�  את  החוויה  הגלומה ,  תשוקתו  של  אד�  אחר
ואי�  חווית  העצמי  משתנה ,  בהיותה  מושא  תשוקתו  של  אחר

 .זוהי מעי� ביוגרפיה אינטלקטואלית. אגב כ�

Lector intende, laetaberis! 

 כפר סבא, יוחנ� גלוקר
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 �דב שוור

 מתלמיד לתלמיד

ארי אקרמ� ואביר� רביצקי , אסתי אייזנמ�, שמואל ויגודה
מחקרי� בפילוסופיה יהודית בימי הביניי� : אד� לאד�, )עורכי�(

זאב הרוי על ידי תלמידיו במלאות ' ובעת החדשה מוגשי� לפרופ
 .' עמ173 +539+ יד . ו"ירושלי� תשע: מאגנס, לו שבעי�

  ידועה  ומכובדת  בנו�  המחקרי  של  ההגות זאב  הרוי  הוא  דמות'  פרופ
כשפרש  לגמלאות  יזמו .  היהודית  בימי  הביניי�  ובמאה  העשרי�

; קוב�  מחקרי�,  שחלק�  ה�  כבר  חוקרי�  בזכות  עצמ�,  תלמידיו
ביקורת .  לבקשתו  של  הרוי  התפרסמו  בו  מחקרי�  של  תלמידיו  בלבד

 היא  צריכה  לתת  דעתה  ככל:  קוב�  כזה  צריכה  להיות  אפוא  כפולה
והיא  צריכה  להידרש ,  האפשר  על  המחקרי�  עצמ�  ולפחות  על  חלק�

לאור ,  )בעיקר(מחשבת  ישראל  בימי  הביניי�  ,  למצב  המחקר  בתחו�
והש�  שנבחר ,  יוזמה  כזו  כשלעצמה  היא  מרגשת.  פרק  סיכומי  כזה

, מתגלה  הזאב,  "אד�  לאד�  זאב"תחת  :  לקוב�  א�  הוא  מעורר  עניי�
: דברי�  שבעטיפה  האחורית  של  הספרוכ,  "אד�  לאד�"כ,  דהיינו  הרוי

ליחס  האנושי  המכבד ,  כביטוי  לאישיותו  המיוחדת  של  זאב  הרוי"
ולזכות  שניתנה  לעורכי  הספר ,  והח�  שלו  לכל  אד�  באשר  הוא
, מדובר  בקוב�  רבגוני  ומעניי�".  ולכותבי�  בו  להימנות  ע�  תלמידיו

 .והקורא בו מובטח לו שיצא נשכר

 )א(

המאמרי� .    אחדי�  מתו�  הקוב�  העשירנפתח  בהערות  על  מחקרי�
אביר�  רביצקי (הראשוני�  נסבי�  ישירות  על  פועלו  המחקרי  של  הרוי  

מטבע  הדברי�  מאמרי� ).  ארי  אקרמ�  ושמואל  ויגודה,  ואסתי  אייזנמ�
ונועדו  לתת  לקורא  שאיננו  בר  הכי  סקירה ,  אלה  סיכומיי�  ופנורמיי�

א�  על  פי  כ� .  הה�  אכ�  עושי�  עבודת�  כהלכ.  על  מפעלו  של  הרוי
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כדוגמת  ספרו  של ,  הייתי  מצפה  שיתעמקו  ג�  במשקעי�  הכבדי�  יותר
שמאז  הדוקטורט  של ,  הרוי  על  הפיסיקה  והמטפיסיקה  של  קרשקש

הרוי  על  תורת  הנפש  הוא  המחקר  היסודי  ביותר  על  הגותו  של 
הוא  ד�  במישרי�  בביקורתו  של  קרשקש  על  תורת  הטבע .  קרשקש

 1.והמטפיסיקה האריסטוטליות

דאוד '  אברה�  �'  ר:  "ד"המחקר  הפותח  של  הספר  עוסק  בראב
. מאת יוס� אסודרי"    ליקוטי  דברי�–וספרו  הפילוסופי  האמונה  הרמה  

מאמר  זה  מברר .  לדאבו�  לב  לא  הצליח  אסודרי  להשלי�  את  מחקרו
לעתי� .  סוגיות  הקשורות  לפועלו  הספרותי  וההגותי  של  אב�  דאוד

הרבי�  המצוטטי�  בה�  מאפיל  על גודש  הערות  השוליי�  והמחקרי�  
למשל  הזיהוי  של  אב� .  שהתזה  בסופו  של  דבר  לא  מאומתת,  העובדה

העובדה  שמאות  שני�  לאחר  מכ�  התייחס  הוגה .  דאוד  ע�  אב�  דאות
גודש .  אחד  לאב�  דאוד  כאב�  דאות  איננה  מקדמת  בהרבה  את  הזיהוי

יד בפירוט  כתבי  ה,  למשל,  ההערות  המיותרות  לעתי�  בא  לידי  ביטוי
). 73הערה  (שמואל  אב�  צרצה  '  והדפוסי�  של  ספר  מקור  חיי�  לר

שיצא  לאור ,  החומר  הזה  קיי�  כולו  בדוקטורט  של  כותב  שורות  אלה
אבל  פירוט  של .  לו  לפחות  היה  מעניי�.  עשרה  שני�ֿלפני  כשבע

תצלומי  כתבי  יד  במכו�  לכתבי  יד  בבית  הספרי�  הלאומי  הוא  נוקדני 
לאחרונה  יוצאי�  לאור .  שוב  ולפרסמוואי�  סיבה  ל,  ומשעמ�  למדי

הגבלה  כזו  הייתה  מסייעת  להקצעת  מאמר .  קבצי�  ע�  הגבלת  מלי�
 .זה

מורה 'תמורות  בתפיסת  המשל  ב"יאיר  לורברבוי�  כתב  על  
הוא .  סוגיה  שנדרש  אליה  במאמרי�  אחדי�  שכבר  פרס�,  "'הנבוכי�

השווה  את  מעמדו  של  המשל  בהקדמה  לפרק  חלק  למעמדו  במורה 
� "יחסו  של  הרמב.  המאמר  מסתיי�  בדיו�  על  הכוח  המדמה.  י�הנבוכ

. והכותב  מתפתל  בי�  הגישות  ומחלק  חילוקי�,  לדמיו�  מוצג  כמורכב
שאי�  חלוקה ,  ראוי  לקחת  בחשבו�  בדיו�  הפורה  והמעשיר,  מכל  מקו�

האופ�  שבו  השכל  רוכש .  בי�  שכל  ע�  דמיו�  ושכל  ללא  דמיו�

 
1

 Z. Harvey, Studies in the Physics and Metaphysics of Hasdai Crescas, 

Amsterdam 1998. 
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. הדמיוניות  לצורות  השכליותמושכלות  הוא  בדר�  של  המרת  הצורות  
אמנ�  באפיסטמולוגיה  הנאופלטונית ".  דמיו�"כ�  שאי�  השכלה  ללא  

יש  תפיסה  של  הארה  ללא  הפשטת  צורות  ועל  כ�  ג�  ללא  תפקיד 
, �"סביר  להניח  שהרמב.  לא  כ�  בגישה  האריסטוטלית.  ממשי  לדמיו�

ולפיכ�  השכלה ,  צידד  בגישה  האריסטוטלית,  אלא  א�  כ�  יוכח  אחרת
הפיכת� ,  תהלי�  משולש  של  קליטת  צורות  חושיות,  כאמור,  עהמשמ

לצורות  דמיוניות  ולאחר  מכ�  המרת�  מצורות  דמיוניות  לצורות 
שאלה .  דיו�  כלשהו  בדמיו�  חייב  לצאת  מנקודת  מוצא  כזו.  שכליות

הא�  אפשר  לדו�  בתפיסת  הדמיו�  בנבואה  לפי ,  מעניינת  אחרת  היא
והיא ,  שהיא  באמת  מורכבת,  �  ללא  היזקקות  לסוגיה  נוספת"הרמב

, �  שאי�  לדמיו�  מקו�  בנבואת  משה"לכאורה  טע�  הרמב.  נבואת  משה
אלווי�  ריינס  ויעקב  לוינגר  כבר ,  וחוקרי�  רבי�  כמו  שמואל  אטלס

 .והדברי� יגעי�, נתנו דעת� בהרחבה לסוגיה

האתיקה  של  האהבה  ותכלית  האד� "אביר�  רביצקי  כתב  על  
הפולמוס ,  דש  בסוגיית  דר�  האמצערביצקי  ד�  מח".  �"במשנת  הרמב

�  לאהבת "הוא  ד�  בגישת  הרמב.  ע�  הצופי�  וההסבר  לחטא  הקדמו�
, רביצקי  ד�  בסוגיה  מזוויות  שונות.  האל  ולמיניות  שבתיאוריה  השוני�

והראה  שג�  טקסטי�  שנלמדי�  במש�  שני�  רבות  ניתני�  להארה 
כי� שהשלמת  הדיו�  מחייבת  עיו�  במורה  הנבו,  ויש  להעיר.  מחודשת

המוטיבי�  הארוטיי�  בשני  הפרקי�  העוקבי�  הללו .  לד�לג,  א
�  להציג  את  ההשתוקקות "מצביעי�  בבירור  על  נטייתו  של  הרמב

. הוא  לא  דיבר  על  האליטות  בלבד.  לרכישת  ידע  במונחי�  מיניי�
�  הציג  ש�  את  התאווה  לרכישת  ידע  כנחלת  האד�  באשר  הוא "הרמב

�לא,  המורה  א(לחטיבה  כולה  ובכ�  הפרקי�  הנזכרי�  מתקשרי�  ,  אד�
כמדומה  שגישה  כזו  מחייבת  בחינת  מחדש  של  תפיסת  האהבה ).  לה

 .�"של הרמב

תפקיד�  המיסטי  של  המצוות  בהגותו  של "מיכה  גודמ�  ד�  ב
ובכ�  חידד  את  תפיסת ,  הוא  הדגיש  מוטיבי�  כמו  הדבקות".  �"הרמב
נזקק כי  דיו�  בסוגיה  הוא  חסר  כשאיננו  ,  א�  על  פי  כ�  נראה.  �"הרמב

השפע ,  �"והרי  מבחינתו  של  הרמב.  לתפקיד  המגי  של  המצוות
ודבקות  איננה  באה  בחשבו�  ללא ,  האסטרלי  מקביל  לשפע  הספירות

 .המנגנו� והדג� האסטרליי�
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 ֿהמסורת  למסורתֿבי�  תבונת",  פויכטונגר'  מאמרו  של  דוד  מ

ד�  בהרחבה ,  "א  ופסיקתו  המדינית"קווי�  בהגותו  של  הרשב:  התבונה
ומתאמ�  ליצור  דג�  הגותי  מתו�  שלל ,  א"  של  הרשבבהגותו

. ההתבטאויות  הפרשניות  וההלכתיות  של  החכ�  הגדול  מברצלונה
א  במהל�  הפולמוס  הגדול  שהחל "הוא  א�  נזקק  לעמדותיו  של  הרשב

התוצאה  היא  מאמר  מלומד  שמציג .  עשרהֿבשלהי  המאה  השלוש
מהממד כמדומני  שמאמר  זה  התעל�  מבחינה  מסוימת  .  תובנות  שונות

א  הרי  הקי�  שתי "הרשב.  ההיסטורי  ומהשלכותיו  על  הממד  הרעיוני
קבוצה  אחת .  שהאחת  כמעט  לא  נגעה  בשנייה,  קבוצות  של  תלמידי�

שעיקר  פועל� ,  היו  אנשי  הלכה  והקבוצה  השנייה  נבנתה  ממקובלי�
הוא  לא  היה  יכול  לעשות  זאת  אלמלא  היה .  הרעיוני  עסק  בתורת  הסוד
  א�  לא  היה  פעלו –ולהיפ�  ,  פועלו  הקבליפועלו  ההלכתי  מנותק  מ

כ�  לא  היה  יכול  להקי�  קבוצות .  הקבלי  מנותק  ממפעלו  הההלכתי
תלמידי�  אלמלא  פועלו  ההלכתי  והקבלי  היו  מנותקי�  מפועלו 

גישה  כזו  אופיינית  לרבי� ,  ובכלל.  הפילוסופי  האלגורי  והעיוני
שכתביה� ,  עשרהֿעשרה  עד  החמשֿמחכמי  ספרד  במאות  השלוש

, א�  כ�.  לכתיי�  כמעט  שלא  שיקפו  את  כתביה�  הרעיוניי�הה
קונסטרוקציה  של  הגותו  אמורה  להיות  רבת  אנפי�  יותר  מאשר  מבנה 

א� ,  אמנ�  המחבר  מזכיר  את  הדיכוטומיה  בי�  התחומי�.  מונוליטי
 .א"דבריו היו מתעשרי� בקישור� לתלמידי הרשב

אב�  טפיל על  מקורותיו  הפילוסופיי�  של  ",  מאמרו  של  יאיר  שיפמ�
מנתח  ביעילות ,  "ופירושו  של  משה  נרבוני'  א�'חי  אב�  יקט'בספרו  

המספר  על ,  את  החיבור  הידוע,  כהרגלו  של  שיפמ�,  וביסודיות
חיבור  הנכתב ,  ראשית:  הערות  אחדות.  פילוסו�  הנמצא  באי  בודד

וכדאי ,  לבקשת  תלמידי�  הוא  סגנו�  רווח  בהגות  של  ימי  הביניי�
פמ�  נדרש  למסורת  בש�  אלפאראבי  בדבר שי,  שנית.  להעיר  על  כ�

העדר  האפשרות  להידבק  בשכל  הפועל  ועל  כ�  ג�  שלילת  האפשרות 
שהביא ,  כדאי  היה  להזכיר  את  מחקרו  של  דודסו�.  לידע  מטפיסי
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אפשר  שהיה ,    ושלישית2.נימוקי�  כבדי  משקל  לפקפק  באמיתותה
 כדאי  להפריד  את  הדיו�  בחיבורו  של  אב�  טפיל  מדיו�  בפרשנותו  של

שנדודיו  של  נרבוני  נבעו  לא  רק ,  ואולי  כדאי  ג�  להוסי�.  נרבוני
עשרה  לנדוד  כדי ֿמרדיפות  אלא  מהנוהג  של  שכלתני�  במאה  הארבע

 .לבקש חוכמה

: מלוכנות  במשנתו  המדינית  של  אברבנאלֿאנטי"מנח�  רצו�  ד�  ב
הוא  מעלה  מחדש  את  סוגיית  תפיסתו ".  בי�  תאוקרטיה  להומניז�
וטוע�  לשילוב  בי�  תפיסה  תאוקרטית ,  להפוליטית  של  אברבנא

, רצו�  נדרש  ג�  לתפיסתו  המשיחית  של  אברבנאל.  להומניסטית
הוא  מתעל�  כמעט .  ומציגה  כשיבה  למצב  הטבעי  שלפני  החטא

לחלוטי�  מהדיו�  העשיר  של  אברבנאל  במעבר  שבי�  העול�  הנוכחי 
. דווקא  דיו�  זה  מחזק  את  התפיסה  התאוקרטית.  לעול�  המשיחי

  הציג  בהרחבה  את  המאורעות  האפוקליפטיי�  הנסיי� אברבנאל
, "טבעי"בעוד  שהעול�  העתידי  הוא  אכ�  .  שיובילו  לעול�  העתידי

המערערת  לחלוטי�  את ,  המעבר  אליו  מציי�  התערבות  אלוהית  פעילה
רק  התמונה  המלאה  של  תפיסתו  המשיחית  של  אברבנאל .  חוקי  הטבע

 .מאפשרת דיו� מלא בגישתו הפוליטית

 אקווינס  היה  לא  מדוע"  ,רוביו  מרסדס  של  מאמרה  את  ציי�א  לבסו�
 בעל  מאמר  שחיבר  ,הרוי  של  בדרכו  הול�  זה  מאמר  ).אנגלית(  "מתכל�

 ,תומס  לגבי  שונות  תובנות  מכיל  הוא  .�"לרמב  המתייחס  א�  ,זהה  ש�
 בשאלה  עסק  הרוי  ,זאת  ע�  .הקורא  את  מעשיר  אכ�  הוא  שכזה  ובתור

 ע�  התעמת  ,מתכלמו�  של  ביבהבס  פעל  הרי  �"הרמב  .ראליסטית
 מתורותיה�  מעט  לא  שימר  וא�  ,חזיתי  באופ�  המוסלמיי�  התאולוגי�

 לא  אקווינס  זאת  לעומת  .הדתות  של  להיסטוריוני�  אכזב  לא  כמקור
 פעילותו  ותקופת  ,שפת�  את  הבי�  לא  ,המתכלמו�  של  בסביבת�  פעל
 אמנ�  .הפילוסופית  בספרות  הנוכחות  מבחינת  דעיכת�  בזמ�  חלה

 להגות  צוהר  לסכולסטיקני�  פתח  הנבוכי�  מורה  של  תרגו�ה

 
2

 H. A. Davidson, “Maimonides on Metaphysical Knowledge”, Maimonidean 

Studies 3 (1995), pp. 49-103. 
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 כ�  על  .בוערת  סוגיה  זו  הייתה  שלא  ודאי  א�  ,המוסלמיי�  התאולוגי�
 .והיסטורי ממשי פחות א� אינטלקטואלי אתגר מציג זה מאמר

 )ב(

  �  מדרב�  את  הקורא  להרהר  במצבו  של  חקר  ההגות אד�  לאד�הקוב
מאמרי�  מתו�  עשרי�  ואחד אמנ�  ארבעה  .  היהודית  בימי  הביניי�

שמואל ,  מאמריה�  של  אשר  שכטר(עוסקי�  בהגות  המאה  העשרי�  
אול�  השאר  עוסקי�  באופ�  ישיר ,  )יונה  קציו  ומיכאל  מרמור,  ויגודה

כי  הרוי  עסק  ג�  בהוגי�  בתקופת  העת ,  יש  לציי�.  ועקי�  בימי  הביניי�
אד� אול�  אפשר  לומר  שהמאמרי�  ב.  כמו  שפינוזה  והובס,  החדשה

עלעול  בדפי  הכר� .    משקפי�  את  מבנה  המחקר  של  בעל  היובלאד�ל
 .עב הכרס משכנע שאכ� הרוי העמיד מורשת של מחקר ועיו�

. רוב  המחקרי�  דני�  בדמויות  שהמחקר  בה�  הוא  רב  שני�
מקומ�  של .  אברבנאל  וכ�  הלאה,  א"הרשב,  �"הרמב,  �"הרמב

: ל  כ�יתר  ע.  נפקד  כמעט  לחלוטי�,  למשל,  החוגי�  הפילוסופיי�
א� ,  המחקרי�  כשלעצמ�  מרחיבי�  את  העיוני�  בהגות  הפילוסופית

המתחקה  אחר  היסטוריית  הרעיונות  והיחס .  אי�  בה�  זיקה  בינתחומית
, לעומתו.  שבינה  לבי�  ההיסטוריה  הראלית  לא  יצא  וכל  תאוותו  בידו

שה�  אדני ,  מי  שמבקש  תובנות  של  ממש  בקרב  ההוגי�  החשובי�
 .יתעשר בידע חשוב, ת בימי הביניי�היסוד של ההגות היהודי

כי  המחקר  שהוביל  הרוי  במש�  שני�  רבות  הרחיב ,  נמצאנו  למדי�
התרחב  לעבר  טקסטי�  פחות ,  את  גבולות  ההבנה  בטקסטי�  הקנוניי�

מרכזיי�  ובסופו  של  דבר  העשיר  את  הבנתנו  לאי�  ערו�  בתחו�  של 
ה  תקפי� דברי�  אל.  הדינמיקה  של  הפילוסופיה  היהודית  בימי  הביניי�

 .ג� לחקר הוגי� בני דורנו

הא�  יש  כא�  פריצת  דר�  ביחס  להתנהלותה  של  ההגות  היהודית 
יצחק ,  יצחק  יוליוס  גוטמ�,  שמעו�  ברנפלד,  דוד  נימרק?  בימי  הביניי�

כל  אחד  מזווית  הראייה ,  אליעזר  שביד  התאמצו,  קולט  סיראט,  יקזהו
ת  היהודית  בימי להניח  תובנות  כוללות  על  גלגולי  רעיונות  בהגו,  שלו

. בכר�  שלפנינו  יש  אבני  בניי�  לכתיבת  תולדות  ההגות.  הביניי�
יש  בו  מסורת .  נמצאות  בו  לבני�  לא  מעטות  שיש  בה�  הבטחה  לעתיד
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תופעה  זו .  מחקרית  ששותפי�  לה  חוקרי�  מבוססי�  וצעירי�  כאחד
 .מעוררת תקווה

� חקר  ימי  הביניי�  שוב  איננו  שובה  את  ליב:  ניתנת  האמת  להיאמר
פתיחת  השערי�  של .  של  התלמידי�  במחלקות  למחשבת  ישראל

מציפה  את  מנחי ,  למשל,  האוניברסיטאות  לאנשי  חינו�  והוראה  רבי�
חלק� ,  הבאי�,  אול�  תלמידי�  אלה.  וטוב  שכ�,  עבודות  המחקר

להשיג  דרגת  שכר  מתאימה  וחלק�  כדי  להרחיב  את  אופקיה�  ולהרי� 
אינ�  פוני�  בדר�  כלל ,  יתתרומה  תרבותית  ורוחנית  לחברה  הישראל

על  פי  רוב  החוויה  נמצאת  בתחומי .  לחקר  ההגות  של  ימי  הביניי�
 .החסידות וכדומה, הקבלה, ההגות המודרנית

שבחרה  לעצמה ,  על  כ�  מרני�  את  הלב  למצוא  שורה  של  תלמידי�
אי�  ספק  שבכ�  הרי�  הרוי .  את  ההגות  של  ימי  הביניי�  כמשימת  חיי�

ה  של  החברה  האקדמית  בישראל  של תרומה  חשובה  ביותר  לפני
הכר�  שלפנינו  הוא  אפוא  ביטוי  של  הישג  של .  המאה  העשרי�  ואחת

 .ועל כ� אנו אסירי תודה למורה ולתלמידי� כאחד, בעל היובל

� ירושלי�, איל� ומכו� הרטמ�ֿאוניברסיטת בר, דב שוור
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 אריה לב

 ויחסי אקדמאי� ואנשי חינו�, על יחסי אקדמיה וחינו�

 מבוא. א

 בארנס  ק�:  ההיסטוריה  הוראת  על  הרהורי�  "במאמרו,  ונסובר  ירו�
 בי�  היחסי�  במערכת  ד�,  )2016  ונסובר"  (המקצוע  ועדת  לרשות

 נוקבת  ביקורת  לו  יש.  האקדמית  להיסטוריה  ספרית  הבית  ההיסטוריה
 מכתיבה  שבמסגרתה,  זו  יחסי�  מערכת  של  והתנהלותה  אופייה  על

, מורכבי�  אקדמיי�  תכני�  פריתס  הבית  למערכת  האקדמית  המערכת
 היא  זו  בעיה.  המערכת  מאילוצי  התעלמות  תו�,  לה  מתאימי�  שאינ�

 .הנוכחי במאמר מרכזי מקו� תתפוס והיא, לדיו� וראויה חשובה

 מבית  האקדמיה  את  נרחיק  א�  רק:  "לבעיה  פתרו�  מציע  ג�  ונסובר
 שאני  בעוד".  בכיתה  ההיסטוריה  של  מצבה  את  לאושש  נוכל  הספר

 הרי,  הקיי�  המצב  על  ונסובר  של  ביקורתו  ע�  לחלוטי�  כי�מס
 הקיימות  מבעיות  ומתעל�,  לכת  מרחיק  לי  נראה  מציע  שהוא  הפתרו�

 בהכשרה  הבעיות,  ההוראה  מקצוע  של  הירוד  המעמד  כגו�  (במערכת
 האקדמיה  בי�  ממש  של  פעולה  שיתו�  ביצירת  הצור�,  המורי�  של

, היו�  הקיימת  דדיתצ  החד  היחסי�  ממערכת  ששונה  הספר  לבתי
 נגזר  תקינה  אינה  יחסי�  מערכת  שאותה  העובדה  מעצ�  הא�).  ועוד

, מורכבת  כה  במערכת  הא�?  לקיי�  שהפו�  לכיוו�  ללכת  עלינו
 הא�?  המצב  לתיקו�  ביניי�  דרכי  ג�  לבדוק  אי�,  החינו�  כמערכת

 ?מועילות אפשרויות בכ� מחמיצי� איננו

 וחשיבה  גבוה  מסדר  החשיב,  חשיבה,  חינו�  על  "שכתבתי  במאמר
 בי�  היחסי�  מערכת  של  בבעייתיות  דנתי,  )"a2015  לב"  (בהירה

 המצב  לגבי  שלי  המסקנות.  ספרית  הבית  למערכת  האקדמית  המערכת
 פתרו�  ש�  מציע  אני.  ונסובר  של  אלו  ע�  אחד  בקנה  עולות  הקיי�

 שבה  הדר�  את  היסוד  מ�  לשנות  שמטרתו  ,)ונסובר  של  מזה  אחר(
 ובכ�,  הספר  בבתי  הדיסציפלינות  בהוראת  אקדמיהה  אנשי  מעורבי�
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 ונסובר  כאשר,  אול�.  לקויה  יחסי�  מערכת  באותה  מהותי  תיקו�  לבצע
 פרשנות  לה  ומייחס  טועה  הוא  ,שהעליתי  הצעה  לאותה  מתייחס
 כאשר,  למשל  ,כ�.  הזהרתי  א�  ושמפניה  כיוונתי  לא  מעול�  שאליה

 במערכת  מיהאקד  אנשי  של"  ממש  של  "מעורבות  קיו�  מחייב  אני
" בעיתי"ה  הקשר  את  ולהעמיק  לחזק  כרצו�  דברי  מפורשי�,  החינו�
 מאפשרות  התעלמות  תו�,  החינו�  למערכת  האקדמיה  בי�  היו�  הקיי�

 לבעיה  כזו  צרה  התייחסות  .אחרי�  ותכני�  אופי  בעל  קשר  קיו�  של
 נושא  על  הדיו�  להשטחת  לגרו�  ועלולה  שגויה  לביקורת  מביאה
 .חשוב

 היא  המדובר  למאמר  ומעבר,  במקומותינו  שכיחה  זו  מעי�  טעות
, הקיי�  למצב  התרגלנו  הסת�  מ�.  נוספי�  במקומות  ומופיעה  צצה

 מעבר  שה�  אפשרויות  של  בחינה  מחמיצי�  אנו  הרגל  מאותו  וכתוצאה
 במקורות  לדו�,  לדעתי,  חשוב  לפיכ�.  ביטולו  או  הקיי�  המצב  להמש�

 ,אפשרות  ;תאחר  אפשרות  שקיימת  ולהראות  טעות  אותה  של
 זוכה  אינה,  בצידה  לעמוד  שיכולה  והתועלת  חשיבותה  שלמרות
 הדיו�  את  להרחיב  היא  זה  במאמר  מטרתי.  ראויה  היא  לו  למעמד
 ג�  יצביע  זה  דיו�.  ליישומה  ובמגבלות  באפשרויות  ולדו�  זו  בהצעה

 ההכרה  כי  ויטע�,  הגבוהה  ההשכלה  במערכת  הקיימי�  ליקויי�  על
 הבית  במערכת  ג�  לתיקונ�  המפתח  היא  האלו  הליקויי�  במקור
 אנשי  בי�  שונה  מסוג  פעולה  לשיתו�  להביא  תוכל  זו  הכרה.  ספרית

 של  לתיקו�  להביא  שיכול,  ספרית  הבית  המערכת  לאנשי  האקדמיה
 .המערכות בשתי הקיימות בעיות

 הקיימות  הבעיות  את  בקצרה  שיציג  ,מקדי�  פרק  הוא  להל�  ב  פרק
 שעולה  כפי,  ספרית  הבית  ערכתבמ  האקדמית  המערכת  של  במעורבות

 ואציג  קוד�  שהוצגה  בטעות  ש�  אדו�.  ושלי  ונסובר  של  מהמאמרי�
 מאלו  שוני�  מאפייני�  בעלת  במעורבות  ג�  לדו�  אפשר  כי  טענתי  את

 אדו�  ג  בפרק.  הבאי�  בפרקי�  יתקיי�  עצמו  הדיו�.  היו�  הקיימי�
 לבעיה  אנלוגית  שהיא  בעיה  בה  שקיימת  ואטע�,  האקדמית  במערכת
. המחקר  בפני  ההוראה  מקצוע  של  התבטלותו:  ספרית  הבית  במערכת

 ההוראה  על)  חיובית  ולא  (מבוטלת  לא  השפעה  זו  לבעיה  כי  אטע�
 הבסיס  את  להניח  יכול  באקדמיה  הבעיה  פתרו�  וכי,  הספר  בבתי

 אנשי  בי�  הרצוי  הקשר  מהותב  דיו�.  ספרית  הבית  במערכת  לתיקו�
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. ד  בפרק  יתקיי�,  זה  בעניי�  עתיצבהו,  ספרית  הבית  למערכת  האקדמיה
: לממשה  אפשרותבו,  הצעה  אותה  של  מעשיותב  לדיו�  אעבור  מכא�

 ספרית  הבית  במערכת  לשיפור  הצעות  כשלו  פעמיי�  ולא  פע�  לא  הרי
 לאילוצי�  כפופה,  וכבדה  מסורבלת  שהיא  זו  מערכת  של  הבעיות  עקב

 לקד�  נית�  כי  אטע�.  ומשוני�  שוני�  מאינטרסי�  ומושפעת,  תקציביי�
 בצעדי�,  ארוכה  תקופה  לאור�  הדרגתי  באופ�  מציע  שאני  הכיוו�  את

 .משאבי� של מיוחדות בתוספות צור� וללא, קטני�

 והבהרות הבעיה הצגת. ב

 ועדת  לרשות  בארנס  ק�:  ההיסטוריה  הוראת  על  הרהורי�  "במאמרו
 בי�  היחסי�  במערכת  ונסובר  ירו�  ד�,  )2016  ונסובר"  (המקצוע

 זו  "כי  טוע�  הוא.  האקדמית  להיסטוריה  ספרית  תהבי  ההיסטוריה
 היא.  שוויונית  לא  מאוד  מערכת  זו,  בריאה  כ�  כל  לא  יחסי�  מערכת
 בהליכה,  ביטחו�  בחוסר,  ער�  בהמעטת,  עצמית  בהתבטלות  כרוכה

 הוא."  האקדמית  לזו  ביחס  ספרית  הבית  ההיסטוריה  של  בהונות  על
 אנשי  שבו,  הספר  בית  מול  האקדמיה  התנשאות  של  מצב  מתאר

 אקדמיי�  תכני�  ספרית  הבית  למערכת  מכתיבי�  האקדמית  המערכת
 את  עיניה�  לנגד  רואי�  אינ�  ה�  כאשר,  מתאימי�  שאינ�  מורכבי�

 הועדה  ראש  של  מאמר  ונסובר  מבקר,  למשל  ,כ�.  המערכת  אילוצי
 :אלו במלי� גולדי� שמחה, המקצועית

 ריהההיסטו  תלמיד  של  דמותו  מבצבצת  הללו  השורות  מאחורי
 בבחינת  שהוא  הספר  בית  תלמיד:  גולדי�  של  לשיטתו  הרצוי

 ...ראשוניי� מקורות על השוקד" אקדמי היסטוריו� מיני"

" אקדמיזציה"ֿל  תכניות  לאות�)  לדעתי,  גמור  בצדק  (מתנגד  ונסובר
 ,לדעתו  ,שה�  אנשי�  ידיֿלע  המוצעות  ההיסטוריה  לימודי  של

 בנושאי  בקיאי�  רחבהכ  אינ�  א�,  "ומעלה  משכמ�  היסטוריוני�"
 אקדמיי�  תכני�  להנחית  מניסיו�  הנוצרי�  לקשיי�  ערי�  ואינ�  חינו�

 .כאלו תכני� ע� להתמודדות עדיי� בשלי� שאינ� ילדי� על

 .ונסובר שמתאר התמונה תמצית כא� עד

 וחשיבה  גבוה  מסדר  חשיבה,  חשיבה,  חינו�  על  "שלי  במאמר
 המבט  נקודת  �א  ג�  (דומה  תמונה  מתגלה,  )a2015  לב"  (בהירה

 ריצה  קיימת  כי  מתגלה  זה  במאמר  ג�).  שונה  המאמר  של  הראשונית
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 התלמידי�  את  להפו�  שאיפה  �ימ  ומתגלה,  מדי  מתקדמי�  לנושאי�
, גבוהי�  וניתוח  חשיבה  יכולות  בעלי  שיהיו,  "גבוה  מסדר  חושבי�"ל

 תלמידי.  כפשוטו  טקסט  להבי�  יודעי�  כבר  ה�  א�  נבדק  לא  כאשר
 ג�  שבה�  בנושאי�  דעה  ומחווי�  מאמרי�  מנתחי�  הביניי�  חטיבת

 מכיוו�  מגיעות  אלו  מוגזמות  תופעות  ג�.  מתקשי�  המומחי�
 כא�  שמישהו  נראה).  החינו�  מתחו�  בעיקר  שהפע�  רק  (האקדמיה
 הזה  ולבלבול.  אוניברסיטה  לא  זה  ספר  שבית  מבי�  לא  הוא.  התבלבל

 לחשיבה  חינו�,  ומלחיצה  מדכאת  משעממת  חינו�  מערכת:  מחיר  יש
 לא  א�  מעמיק  באופ�  מורכבת  בעיה  על  לחשוב  אפשר  אי  (שטחית
 אבל,  )ראוי  באופ�  א�,  פשוטה  בעיה  על  לחשוב  עדי�  ;לכ�  מוכני�

 ".זוטא אקדמיה "כא� יש כאילו, "כאילו "של רוש� יצירת כדי תו�

 ונסובר  שג�  לי  נראה  א�.  מורכב  העניי�?  אלו  לבעיות  אחראי  ומי
 כי  א�  (בקלקול  מרכזי  חלק  האקדמית  מערכתה  על  מטילי�  אני  וג�

 ).בדגשי� הבדל נויבינ שיש יתכ�

 נרחיק  א�  רק:  "טוע�  ונסובר.  נבדלות  שלנו  לתיקו�  ההצעות,  מאיד�
 ההיסטוריה  של  מצבה  את  לאושש  נוכל  הספר  מבית  האקדמיה  את

 מאותה  לאנשי�  הזדמנות  שיית�  דבר.  לקרב  דווקא  מציע  אני".  בכיתה
 .ק�לת שקלקלה מערכת

 את.  להצעתי  ונסובר  של  המוטעה  בפירוש  בקצרה  לדו�  נעבור  מכא�
 שכתב  מאמר  על)  b2015  לב  (שלי  בהערה  ונסובר  פותח  מאמרו

 עמדה זה מאמרו במרכז). 2015 ונסובר(

 חוש�  שלה  שהניתוח  בהיסטוריה  הבגרות  בחינת  מתו�  שאלה
, בעיתי  שימוש:  באר�  ההיסטוריה  הוראת  של  עגומה  מציאות

 המציאות  של  השטחה,  ראשוניי�  במקורות,  מעטהה  בלשו�
 ...מכולת רשימת לכדי ההיסטורית

 קוד�  מאמר  מאותו  טענתי  את  מחזקת  זו  שתופעה  טענתי  בתגובתי
 לב"  (בהירה  וחשיבה  גבוה  מסדר  חשיבה,  חשיבה,  חינו�  על",  שלי

a2015(,  הכמעט  היעדר�  "הוא  הבעיה  מקור  כי,  למעלה  הנזכר 
 ונסובר".  עצמו  החינוכי  מהמעשה  סציפלינהבדי  המומחי�  של  מוחלט
 הוא  הציטוט  סימני  שמסתיימי�  לאחר  א�,  )במדויק  (מדברי  מצטט
 :מסיק
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 לרוב  המשותפת  המחדל  ברירת  הוא  לב  אריה  שמציע  הפתרו�
 ואת  החינו�  מערכת  של  בעיותיה  את  לאבח�  המנסי�  אלה

 עמוק,  ועוד  עוד  האקדמיה  את  לגרור:  לה�  האפשרי  הפתרו�
 הלמידה  את  לשפר  כדי  והכיתות  הספר  בתי  אל,  ותרוי  יותר

 .וההוראה

 התלמיד  את  להפו�  ניסיו�  של  פגמי�  אות�  אל  הדיו�  נמש�  מכא�
 אכ�  כי  מבי�  שקורא  מי  וכל,  בשי�  מרעי�  ושאר"  היסטוריו�  מיני"ל

 ולליקויי�  להצעתי  מה:  תמה  ואני.  כיוונתי  אלו  קלוקלות  לדרכי�
 אני  שאותו  (במאמרי  היטב  עיי�מ  המחבר  היה  לו?  כא�  מונה  שהוא
 על  להגיב  היה  ברצונו  א�,  לעיי�  צרי�  היה  ושבו  לדברי  כמקור  מציי�
 ):98 בעמוד (למשל מגלה היה) דברי

 הניסיונות  מפני  להזהיר  היא  זה  מאמר  של  עיקרית  מטרה
 ע�  להתמודד  הניסיונות  ומפני,  עת  בטר�  קדימה  לריצה

 הניסיונות  כל  יכ�לפ.  היסודות  הונחו  בטר�  מתקדמי�  נושאי�
 מוטעי�  קט�  אקדמאי  של  כובע  התלמיד  ראש  על  לחבוש
 התלמיד  של  לראשו  לחבוש  הניסיונות  שמוטעי�  מידה  באותה

". גבוה  מסדר  חשיבה  "אותה  על  שאמו�  קט�  מומחה  של  כובע
 בכיוו�  למבט  מופרזת  נטייה  יש  היו�  הקיי�  במצב  דווקא

 ה�  ונהוראש  בראש  כ�  על  להתריע  שצרי�  ומי,  האקדמיה
 .אקדמיה אנשי אות�

 שעיקר,  מומחי�  מאות�  הא�:  "ש�  שואל  אני  האקדמיה  אנשי  ולגבי
 תבוא,  החינו�  בתחו�  והכשרה  ידע  חסרי  ושרוב�,  המחקר  הוא  עניינ�

 מעמד  יצירת  מציע  אני  זאת  ובמקו�  שולל  אני  זאת  את"  ?הישועה
 מומחה  שהוא  מרצה  "יהיה  זה  ממעמד  מרצה.  מרצי�  של  חדש

 שאוהב,  למקצועו  שמוכשר  מורה  הוא  ומאיד�,  מחד  ינהבדיסציפל
 יכול  ולפיכ�  תלמידיו  ע�  אמצעי  בלתי  קשר  לו  שיש,  ללמד  ורוצה
 פעולה  שמשת�  מורה,  ויכולותיה�  ידיעותיה�  על  ישיר  באופ�  לעמוד

 ...".מה� ולומד אות� מלמד, הפדגוגיה אנשי ע�

 מפני  תריעמ  אני  כי  מגלה  היה,  במאמרי  היטב  מעיי�  ונסובר  היה  א�
 כיצד:  השאלה  עולה  מכא�.  פניה�מ  מתריע  שהוא  בעיות  אות�

 נתקלי�  אנו?  אחרת  הדברי�  את  רואה  לכאורה  ואני  היוצרות  התהפכו
 .פרשנות של בבעיה כא�
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 מומחי�  של  פעילה  מעורבות  "יצירת  מחייב  אני  כאשר,  למשל  ,כ�
 האקדמיה  בי�"  היחסי�  מערכת  "הידוק  או"  (הספר  בבית  בנעשה

 באור  ונסובר  אצל  מצטיירי�  הדברי�,  )ונסובר  של  בלשונו  הספר  לבתי
 מ�,  היו�  הקיי�  נאות  הלא  המצב  על  מביט  שהוא  מהסיבה  (שלילי
 של  במוב�,  אחר  במוב�"  מעורבות"ל  מכוו�  אני,  זאת  לעומת).  הסת�
 הבית  המערכת  בי�  בהבדל  הכרה  של  במוב�,  הקיי�  המצב  שינוי

 המומחי�  של  מצד�  דווקא  ואלב  שיכול  שינוי,  והאקדמית  ספרית
 מיני  בכל  ישיבה  שמשמעה  מעורבות  בי�  להבדיל  יש.  לדיסציפלינה

 מעי�  תופעה  (השטח  ממצוקות  מוחלטת  כמעט  התעלמות  תו�  ועדות
") מעורבות  "מאשר  יותר  הרבה,  לדעתי,  "התערבות  "לש�  ראויה  זו

 הנעשה  של  מעמיקה  בהכרה  שמתחילה"  אמתית  "מעורבות  לבי�
 .בשטח

 הא�".  בדיסציפלינה  מומחי�  "בביטוי  השימוש  לגבי  ג�  ברהד  כ�
? הדעות  אות�  לכול�?  אחת  מקשה  ה�  "בדיסציפלינה  מומחי�"ה  כל
 לאותה  שמתנגדי�  רבי�  אקדמיה  אנשי,  למשל,  מכיר  אני

 ונסובר  ירו�,  ספק  ללא,  נמנה  ועליה�  ,הספר  בבתי"  אקדמיזציה"
 אנשי  ידיֿעל  מקובלת  ההפוכה  המבט  נקודת  ג�,  זאת  לעומת.  עצמו

 המתרחש  לגבי  מבורות  רבה  במידה  הנובע  דבר,  אחרי�  אקדמיה
 היכרות  לאחר  להשתנות  יכול  שלדעתי  מצב,  ספרית  הבית  במערכת
 .זו מערכת ע� יותר מעמיקה

 האקדמאי�  כל  שלא,  "אחרת  אפשרות  יש  "ש  מהעובדה  ההתעלמות
 רק  להתמצות  חייבת  אינה  האקדמאי�  שתרומת,  אחת  מקשה  ה�

 אחד  כותב  נחלת  אינה,  החינו�  למערכת  אקדמיי�  תכני�  בהכנסת
 של  גדולה  להחמצה  לדעתי  שמביאה,  למדי  נפוצה  דעה  זוהי.  בלבד

 אותה  על  הדיו�  את  להרחיב  שחשוב  מסיק  אני  לכ�.  הזדמנויות
 כתוצאה  להיפתח  שיכולות  החשובות  האפשרויות  ועל,  התעלמות
 על  יותר  יסודי  לדיו�  לעבור  לנכו�  מצאתי  זאת  כל  לאור.  מביטולה

 האקדמיה  אנשי  בי�"  יחסי�  מערכת  "אותה  תתנהל  שבו  הרצוי  האופ�
, לדעתי,  להתחיל  וחייב,  מורכב  הוא  זה  נושא.  ספרית  הבית  למערכת

 שמכוונת,  עצמה  האקדמית  במערכת  הקיי�  בריא  הלא  במצב  כבר
 אדו�  זה  בנושא.  ההוראה  נושא  את  ומזניחה,  בעיקר  המחקר  כלפי
 .ספרית הבית למערכת אעבור שאחריו �בפרקי. הבא בפרק
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 המורי� הכשרת ועל האקדמית במערכת הלימודי� על. ג

 לשי�  יש  ספרית  הבית  במערכת  האקדמיה  של  במעורבות  דני�  כאשר
 המורי�  הרי.  עצמה  באקדמיה  כבר  מתחילה  זו  מעורבות  כי  לב

, מזו  יתירה.  האקדמית  במערכת  הדיסציפלינרית  השכלת�  את  רוכשי�
 ובמכללות  באוניברסיטאות  מתקיימת  המורי�  של  הההכשר  ג�

 ג�  קיימי�  הספר  מבתי  המוכרי�  מהליקויי�  רבי�.  לחינו�  האקדמיות
 תכנית  היא  באוניברסיטאות  ראשו�  לתואר  הלימודי�  תכנית.  ש�

 ואינה,  חוקרי�  ידיֿעל  כלל  בדר�  מועברת,  המחקר  לכיוו�  המוטה
 במכללות  המצב  (אלו  בתכניות  הלומדי�  הסטודנטי�  לרוב  מתאימה

 העובדה  על).  בהרבה  טוב  אינו  להוראה  ובמכללות  האקדמיות
 של  הקוד�  ידעבו  ביכולת  מתחשבת  אינה  האקדמית  שהמערכת

, מתאימה  שאינה  לימודי�  מערכת  עליה�  וכופה,  בשעריה  הבאי�
 ובמאמר)  a2015  לב  (הקוד�  במאמרי  כבר  ובפירוט  בהרחבה  דנתי
 שתי  בהצגת  רק  אסתפק.  כא�  �כ  על  ארחיב  ולא,  )2013  לב  (נוס�

 מחר  אי�  כאילו  Yֿה  דור  אלמוג  ועוז  אלמוג  תמר  של  מספר�  מובאות
 ההדחקה  את  וג�,  הבעיה  את  ג�  המציגות,  )2016,  עוז,  עוז(

 :כותבי� ה� 290 בעמוד. מקיומה וההתעלמות

 של  הפורמלית  ההשכלה  רמת  בי�  פרדוקסלי  פער  נוצר  למעשה
 הנתוני�  ...  ועמקה  ושל  ההשכלה  רוחב  לבי�  הזה  הדור

 מסתתר  באמת  מה.  הסיפור  כל  את  מספרי�  לא  הסטטיסטיי�
 על  להשיב  ניסה  לא  איש  היו�  עד...?הבגרות  לתעודת  מתחת

 ה�  באקדמיה  המרצי�.  ומדויק  מקי�  באופ�  הללו  השאלות
 תוצאת  את  אחר  גור�  מכל  יותר  אולי,  בשר�  על  שחשי�
 מסדרו�  ותבשיח  עולות  הנחת  אי  שתחושות  א�  אבל.  המשבר

 ומדחיקה  שותקת  הרשמית  המערכת,  מחלקתיי�  ובסמינרי�
 .הקשה המציאות את

 ):302' עמ (מוסיפי� ה� כ� ועל

 בכל  שתיקה  של  קשר  מתקיי�  ובמכללות  באוניברסיטאות
 ומעטי�,  ללימודי�  המתקבלי�  הסטודנטי�  לרמת  הנוגע

 המצב  על  ביקורת  בפומבי  להביע  שמעזי�  המרצי�
 ההישרדות  קשיי:  סיבות  ממספר  נובע  הדבר.  הקטסטרופלי

 מרצי�  של  חשש�  ,...  גבוהה  להשכלה  המוסדות  של  הכלכלית
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 לא  (הפוליטית  התקינות  רוח  ;תוקולגו  ההנהלה  גינוי  מפני
 אלה  יצוצו  ג�  תמיד.  של�  הסטודנטי�  את  לבקר  נעי�

 וג�  נהדרי�  התלמידי�  אצלי.  נכונה  לא  הכללה  זו:  "שיאמרו
 ").רעי�ו טובי� היו שלנו בדור

 הלימודי�  כי  ספק  אי�.  כוללני  באופ�  כתובות  הפסקאות  שתי
 מהווה  זה  חלק  אול�.  הסטודנטי�  מ�  לחלק  מתאימי�  באקדמיה

 הנאמר,  מאיד�.  הלומדי�  של"  העליוני�  עשירוני�"ל  השיי�  מיעוט
 הידע  בי�  הפערי�  לגבי  ג�,  הלומדי�  רוב  לגבי  נכו�  אלו  בפסקאות
 הנדרשי�  אלו  לבי�  האקדמיי�  מודי�ללי  מגיעי�  ה�  עמ�  והיכולת

 המערכת  של  מוחלטת  הכמעט  ההתעלמות  לגבי  וג�,  אלו  בלימודי�
 .מהבעיה האקדמית

 שאצלנו  הואיל?  המורי�  הכשרת  על  המתואר  המצב  משפיע  כיצד
 מקבלי�  אנו,  "עליוני�  עשירוני�  "מאות�  מגיע  אינו  המורי�  רוב

 של  סוג  אותו  ע�  הגרוע  דיסציפלינרית  להכשרה  זוכי�  המורי�  שרוב
 גבוהה  (מתאימה  לא  ברמה  לימודי�:  הספר  בבתי  שקיימי�  כשלי�

 ואינו  שמעיק  ללימוד,  הבנה  ללא  לשינו�  הלומדי�  את  הגוררת,  )מדי
 במקו�,  לימודי�  חוויית  אותה  ,והנה.  שי�יב  מרעי�  ושאר,  מעניי�

 ה�  הלימודי�:  אחרת  לחוויה  הופכת,  ובהבנה  בעניי�  מלווה  שתהיה
 מענייני�  לא  וה�,  אותו  מביני�  האקדמיה  אנשי  שרק  גבנש  משהו

 אימו�  ידיֿלע  לשרוד  לנסות  אלא  ללומדי�  נותר  לא.  ומעיקי�
 דמות  ציבלה  שאמורי�,  המרצי�  ג�.  הבנה  ללא  שינו�  של  טכניקות

, להוראה  ראויה  הכשרה  עברו  לא,  מהמחקר  מגיעי�,  מורה  של  ראויה
 יטע�  א�  ג�.  בו  לעמוד  שחייבי�  נטל  רק  בהוראה  רואי�  מה�  ורבי�

 מייצגת  שהיא  ספק  לי  אי�  הרי,  מוגזמת  מתאר  שאני  שהתמונה  מישהו
 .רחב בהיק� שקיימות אמתיות בעיות

 הנעשה  על  השפעה  ספק  ללא  יש  שתיארתי  מה  של  לתוצאות
 ביטחו�  חוסר  ירגיש  לא  ,הכשרתו  שזו  ,שמורה  מדוע.  החינו�  במערכת

 אנשי  בפני  עצמו  את  יבטל  שלא  מדוע?  המקצועית  רמתו  לגבי
 ללא  שינו�  לדרוש:  שלמד  כפי  ללמד  ייטה  שלא  מדוע?  האקדמיה

 תכניות  לאות�  שיתנגד  מדוע  ,חשובה  מנהלית  לעמדה  וכשיגיע?  הבנה
 אקדמיה  אנשי  אות�  בידי  המוצעות  החינו�  מערכת  של  לאקדמיזציה

 ?מתבטל הוא שבפניה�
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 הבית  המערכת  של  מהבעיות  שחלק  הוא  מכא�  מסיקי�  שאנו  כל
 אנשי  ידיֿעל  שמועברת  ,המורי�  של  הלקויה  להכשרה  קשורות  ספרית

 חותמ�  את  וישאירו  בשטח  יישארו  האקדמיה  אנשי,  לפיכ�.  האקדמיה
 בוועדות  השתתפות�  תוגבל  א�  ג�  ,ספרית  הבית  המערכת  על

 .המקצוע

 ההשכלה  מערכת  של  המשמעותית  ההרחבה  לאור  כי  ,ספק  אי�
, "המוני�  השכלת  "של  למערכת  הוהפיכת,  האחרוני�  בדורות  הגבוהה

 שינוי,  זו  במערכת  להוראה  בגישה  יסודי  שינוי  להתבצע  צרי�  היה
 בשינוי  הצור�  על  יסודי  באופ�  לדו�  ראוי  לכ�.  התבצע  לא  שלדעתי

 זה  שבמאמר  הואיל).  2013,  לב  (למשל  ראו  (ביצועו  ובתכנו�,  כזה
 רתהכש  של  לנושא  הדיו�  את  אצמצ�,  עסקינ�  ספרית  הבית  במערכת
 .המורי�

 המורי�  של  הדיסציפלינרית  להכשרה  המערכת  כי  היא  מסקנתי
 של  וליכולת  לידע  שמתאימה  לימוד  לתוכנית:  מהפ�  לעבור  צריכה

 לרמה  בהתא�  ומומחיות  הבנה  דורשת  ובמקביל,  מעניינת,  הלומדי�
 איש  של"  יצירה  "דורשת  כזה  למצב  הגעה.  הנלמד  החומר  של

 מתמחה  א�,  אחד  מצד  סציפלינהבדי  מומחה  שג�,  חדש  דיסציפלינה
 שהוא  באופ�,  הפדגוגיי�  המדריכי�  ע�  פעולה  ומשת�  בהוראה  ג�

, מועט  מספר�  א�.  במערכת  כאלו  אנשי�  קיימי�.  ומכבד  יסודי
 על.  מתאימה  לא  הלימודי�  מערכת  כאשר  לתפקד  לה�  קשה  וממילא

 אקדמיה  אנשי  של  חדש  מעמד  ליצור  יש,  המתואר  למצב  להגיע  מנת
). המחקר  ולא  (הוראה  הוא  עיסוק�  שעיקר  כמומחי�  המוגדרי�

 עיסוק�  לפי  בעיקר  תיקבע  האקדמית  דרגת�  וג�  הקביעות  ג�  ,ולפיכ�
 במוסדות  וג�  בעול�  שוני�  במקומות  קיי�  כבר  כזה  דבר.  בהוראה

 קיי�  לא  כזה  מעמד,  הצער  למרבה.  מעולי�  שנחשבי�  לימוד
 .במקומותינו האקדמיי� במוסדות

 ייתכנו  שכא�  לי  נראה?  כזה  אקדמיה  איש  של  דמותו  תהיה  מה
 על  הדברי�  את  ולהדגי�  כ�  על  לדו�  חשוב  ולכ�,  שונות  פרשנויות

 הצגתי  שאותה  דוגמה  בקצרה  אביא  לפיכ�.  כוונתי  את  להבהיר  מנת
 ).a2015 לב (הקוד� במאמרי

, בדוי  הש�  (רוני  של  סיפורו  מובא  זו  בדוגמה:  רוני  של  הדוגמה
 סיפורי�  –  בצמתי�,  בדרכי�,  בשבילי�  בספר  שהוצג,  )אמתי  הסיפור
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 חוה  מאת,  תפיסתי  שינוי  ועל  מקצועית  התפתחות  תהליכי  על
 ,לכימיה  מרצה  הוא  רוני).  2008  (להמ�ֿאלקד  ואילנה  גרינספלד

 כמרצה,  דרכו  תחילת  את  מתאר  הוא  להל�.  מורי�  בהכשרת  ג�  העוסק
 :צעיר

 אי�  לימדתי.  מתמטיות  בעיקר,  שאלות  לפתור  אי�  לימדתי
. התשובות  את  נכו�  לקבל  ואי�,  משוואות  נכו�  להציב

 לפתור  לה�  עזר  זה  כי,  בהתחלה  אותי  אהבו  נורא  הסטודנטי�
 .במשוואות להציב אי� אות� לימדתי כי. המבחני� את

 .משתנה התיאור שני� מספר לאחר אול�

 במבח�  שהצליחו  כאלו,  האנשי�  את  פוגש  כשאתה  קורה  זה
 ופתאו�,  במעבדה  ,באוניברסיטה,  כ�  אחר  שנתיי�  שנה[...]  
?' אנטרופיה  זו  מה':  שואל  אני.  מביני�  לא  שה�  מבי�  אתה
 הזאת  במשוואה  שהצבתי  זוכר  אני,  יודע  לא  אני':  אומר  הוא
 נות�  אתה  ...מביני�  לא  שה�  מבי�  ואתה'  ...וככה  ככה

 את  בכלל  לסטודנטי�  ואי�  –  גבוהה  ברמה  כימיה]  שיעורי[
 !כלו� על, אוויר על הר בונה ואתה, הבסיסית הרמה

 אול�.  שלו  ההוראה  דרכי  את  ולשנות  המצב  ע�  להתמודד  החל  רוני
 .הבעיות תמו לא כא�

 וזה  זה  את  ללמד  צריכות  אנחנו':  ואמרו  תלמידות  אלי  באו...
 השיעור  את  לראות  באתי.  'בדיוק  מבינות  לא  ואנו  הספר  בבית

 את  לייש�  מצליחי�  לא  הסטודנטי�  [...]  הקשיי�  את  וראיתי
 שצרי�,  בסדר  לא  שזה  הבנתי  פתאו�.  לימדתי  שאני  מה

 משהו  אות�  מלמד  שאני  שווה  זה  מה,  הזה  הפער  את  לצמצ�
 יודעי�  לא  ה�  הפשוט  הדבר  ואת,  ללמד  יודעי�  לא  וה�  אחד

  [...]בסדר לא שמשהו] והבנתי [ניצו� לי נדלק ואז! ?לעשות

 לא,  יותהפדגוג  המדריכות  ע�  מגע  שו�  לי  היה  לא  בהתחלה
 שאני  חשבתי.  והול�  כימיה  מלמד  אני.  עושות  ה�  מה  ידעתי
 כל.  שלי  ההרגשה  הייתה  זאת!  ללמד  באתי,  מוילנה  הגאו�
 ע�  [האישיי�  הקשרי�  כשנוצרו  [...]  חשוב  לא  היתר

, עושות  ה�  מה  שומע  כשאתה  ופתאו�,  ]הפדגוגיות  המדריכות
 רותמתעור  אז,  שלה�  הצד  של  ההיגיו�  את  פתאו�  שומע  ואתה
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, מורי�  עוד  ושומע,  מעורב  יותר  שאתה  ברגע  –  שאלות  ב�
 .אחרי� לדברי� ונחש�

 בהכשרה  ג�  מעורב  להיות  רוני  החל  ,שרכש  התובנות  לאור
 הספר  בבתי  בהוראה  ג�  עני�  לגלות  רוני  החל  בנוס�.  הפדגוגית
 ממנו  קט�  חלק  רק  (רוני  של  המאל�  הסיפור.  הלימודי�  ובתכניות

 דיסציפלינה  איש  של  למעורבות  שיש  חשיבותה  על  מלמד)  כא�  הוצג
 בעיצוב,  הפדגוגית  בהכשרה,  הדיסציפלינרית  בהכשרה:  הרמות  בכל

 ספר  בכתיבת  מעורבותו  על  רוני  מספר  בהמש�  (לימודי�  תכניות
 ההפו�  הכיוו�  ג�.  הספר  בבתי  ובנעשה)  המדעי�  הוראת  של  בנושא
 לקחי�  קוהפי  למד  עצמו  רוני  כי  התרשמתי  הדברי�  מקריאת:  חשוב

 .הפדגוגיה אנשי ע� מקשריו

 של  המעשה.  לפתרו�  הכיוו�  נרמז  ג�  וכא�,  הבעיה  מוצגת  כא�
. מומחי�  סוגי  שני  בי�  פעולה  שיתו�  מחייב  הדיסציפלינות  הוראת

 אינו  כזה  פעולה  שיתו�.  להוראה  והמומחי�,  לדיסציפלינה  המומחי�
 רציני  דיאלוג,  מומחי�  אות�  בי�  רצו�  דיאלוג  קיו�  ומחייב  פשוט

 אלא,  למשל  ,מקצוע  ועדות  דר�  שוויוני  ולא  שטחי  קשר  לא,  ומכבד
 אפשר  אי  ,לפיכ�.  בשטח  משותפת  ועבודה  רצו�  קשר  קיו�  תו�

 הקדשה  נדרשת  כזה  לקשר".  אגב  בדר�  "יעשה  כזה  פעולה  ששיתו�
 אנשי  של  מעמד  ייווצר  שלא  זמ�  כל,  ולכ�.  ומאמ�  זמ�  של  מתמשכת
 רק  לנו  יתגלה  כזה  פעולה  שיתו�,  וראהה  הוא  עיסוק�  שעיקר  אקדמיה

 ליצירת  מספיק  שאינו  דבר,  רוני  כמו"  לדבר  משוגעי�  "אצל  פע�  מדי
 התאמת  לגבי  וג�,  עצמו  הלימוד  לגבי  ג�,  בשטח  משמעותי  שינוי

 .ללומדי� הלימודי� תכניות

 של  בעיה  לאותה  כי,  נוכחנו  זה  בפרק.  הפרק  לסיו�  הערה  אוסי�
 אחות  לא  א�  ג�  (אחות  קיימת  הספר  בבית  הדיסציפלינות  לימוד

 אלו  בעיות.  באקדמיה  הראשו�  התואר  לימודי  של  הבעיה):  תאומה
 נוספי�  מכיווני�  וג�,  המורי�  הכשרת  של  מהכיוו�  ג�:  בזו  זו  שזורות

 הסטודנטי�  את  יכי�  הספר  בית  כי,  כלל  בדר�  המופרזת,  הציפיה  כגו�(
 לדאוג  צמהע  מהאקדמיה  אחריות  הסרת  תו�,  באקדמיה  ללימודי�

 טמו�  הבעיה  עיקר).  ועוד,  הראשונה  הלימודי�  בשנת  כזו  להכנה
, מחקר  מערכת  היותה  בצד  כי  שכחה  האקדמית  שהמערכת  בכ�  לדעתי

 המצב תיקו�).  מדובר  מבוגרי�  חינו�  על  א�  ג�  (חינו�  מערכת  ג�  היא
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 תיקו�.  באקדמיה  ההוראה  מקצוע  של  וכבודו  מקומו  החזרת  דר�  עובר
 הבית  המערכת  ע�  האקדמיה  יחסי  לתיקו�  הכיוו�  את  ג�  מתווה  כזה

 .הבאי� בפרקי� שיוצג כפי, ספרית

 חינו� ואנשי אקדמיה אנשי בי� הרצויי� הקשרי� מהות על. ד

 המערכת  בי�"  בריאה  כ�  כל  לא"ה  היחסי�  מערכת  אל  כעת  נחזור
 לימודי  לגבי  ונסובר  ירו�  תיאר  אותה  (ספרית  הבית  למערכת  האקדמית

 א�  רק:  "ונסובר  מסיק,  ההיסטוריה  לימודי  לגבי  לפחות.  )ההיסטוריה
 של  מצבה  את  לאושש  נוכל  הספר  מבית  האקדמיה  את  נרחיק

 להפו�  הניסיו�  להרחקת  רק  כוו�תמ  אינו  ונסובר".  בכיתה  ההיסטוריה
, מציע  שאני  כפי,  למעורבות  ג�  אלא,  "קט�  אקדמאי"ל  התלמיד  את
 כותב  הוא,  למשל,  כ�.  ספרית  הבית  במערכת  הדיסציפלינה  מומחי  של

 :למאמרו הערתי של בהקשר

 אינו  בפועל  הראשוניי�  במקורות  שנעשה  שהשימוש  העובדה
, המורי�  של  יכולותיה�  לניגוח  כלי  לשמש  יכולה  לא,  ראוי

 כי  ולטענה,  בה�  ומושכל  ראוי  שימוש  לעשות,  עקרוני  באופ�
 .לב שמציע כפי, זה את לעשות עשויי� האקדמיה אנשי רק

 של  במעורבות  צור�  קיי�  בכלל  הא�  העקרונית  השאלה  �כא  עולה
 בפרק  הראיתי  אמנ�.  ספרית  הבית  במערכת  הדיסציפלינה  אנשי

 כבר  קיימת  שהיא  מאחר  מעורבות  אותה  את  לבטל  קשה  כי  הקוד�
 מעורבות  לצמצ�  לדרוש  נית�,  מאיד�.  המורי�  הכשרת  של  במערכת

 לגישה  מתנגד  אני.  המורי�  הכשרת  של  למערכת  מחו�  לבטלה  וא�  זו
 את.  וחיונית  חשובה  האקדמיה  אנשי  של  נאותה  מעורבות  כי  וטוע�  זו

 אבחנה  עוד  ועל,  עלי  שמקובלי�  יסודיי�  עקרונות  שני  על  אבסס  דעתי
 עקרונות  מעלה  שאני  על  הקורא  בפני  מראש  מתנצל  אני.  אחת

 גורעת  אינה  רעיו�  של  טריוויאליותו,  לדעתי  אול�,  טריוויאליי�
 נובעות  שלנו  הגדולות  מהשגיאות  רבות:  הוא  פו�נה.  מחשיבותו

 גדולי�  כבר  עמדו  כ�  ועל,  טריוויאליי�  מעקרונות  מהתעלמות  דווקא
 .וחכמי�

 יודע,  מסוי�  בנושא  והתמחה  שלמד  מי:  הראשו�  העיקרו�  להל�
 הנושא  באותו  פחות  והתמחה  שלמד  ממי  יותר  נושא  באותו  ומבי�

 ).דומי�, נושא אותו ילגב השניי� של וכשרונ� שיכולת� בהנחה(
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 אינו,  מסוי�  בנושא  התמחה  ולא  למד  שלא  מי:  השני  העיקרו�  להל�
 .הנושא באותו, להבנה או, למומחיות לטעו� יכול

, מסוי�  בתחו�  שהתמחו  לאחר,  רבי�  אנשי�:  האבחנה  להל�
 בתחו�  שאינ�  בנושאי�  ג�,  מביני�  או,  מומחי�  עצמ�  את  חושבי�

 .התמחות�

 מהדיאלוגי�  סוקרטס  וביניה�  רבי�  חכמי�  ועמד  הזו  ההבחנה  על
, המדוברת  האבחנה  אל  אחר  פילוסו�  דברי  של  ובהסבה.  אפלטו�  של

 .אפלטו� מאז זה בעניי� הרבה השכלנו לא כי שיאמרו מי יהיו

, הראשו�  בעיקרו�  מביט  אני  כאשר?  לענייננו  קשור  זה  כל  ואי�
 ובדהבע  ההכרה  מדוע.  במומחה  להיווע�  אי�  מדוע  מבי�  אינני

 מעיניו  שנעלמו  ליקויי�  על  להצביע  יכול)  בדיסציפלינה  (שמומחה
 ונסובר  בפי  מכונה)  המורה  (בדיסציפלינה  פחות  שהתמחה  מי  של

 כאלו  ליקויי�  על  ההצבעה  הרי?  "המורי�  של  יכולותיה�  לניגוח  כלי"
, למשל  ,�כ?  לכא�  ניגוח  עני�  מה!  המומחה  של  מתפקידיו  אחד  היא

 חמורי�  ליקויי�  על)  2015  ונסובר  (במאמרו  מצביע,  עצמו  ונסובר
 על  שהעיר,  אהרונסו�  לדעתו  ומצטר�,  השואה  לימודי  בתכנית
 חשובה  הערה  שהעירו  או"  ניגוח  "כא�  ביצעו  ה�  הא�.  המאמר
 ?בחשבו� זאת לקחת שצרי� מי ידיֿעל בחשבו� שתילקח שראוי

 ,בדיסציפלינה  מומחה.  פרדוקס  של  סוג  למי�  כא�  הגענו  לכאורה
 את  להרחיק  שיש  טוע�  ,הלימודי�  בתוכניות  שגיאות  על  עירשמ

 של  הפתרו�  כי  לי  נראה  ,אול�.  הלימודי�  בתכניות  מעיסוק  המומחי�
 אות�  את  להרחיק  מתכוו�  ונסובר  כי  מבי�  אני.  פשוט  הפרדוקס
 מתייחס  אני"  (האבחנה  תסמונת"ב  שלוקי�,  שמקלקלי�  מומחי�
 ממומחיות�  י�המסיק  אלו):  למעלה  שצוינה  אבחנה  לאותה

 תחו�  (בו  מושג  כל  לה�  שאי�  בתחו�  מביני�  שה�  בדיסציפלינה
 אינ�)  המורי�  (השני  מהצד  המומחי�  הצער  למרבה).  החינו�

 שלא  כ�  על  עמדנו  כבר  ,אול�.  הקלקול  מכא�.  נגד�  לעמוד  מסוגלי�
 בידנו  תהיה  טעות  וכי,  אחת  מקשה  ה�  בדיסציפלינה  המומחי�  כל

 מומחי�  ג�  המורי�  ע�  יחד  יעמדו,  מנגד  ,א�.  זאת  להניח
 ולפיכ�,  הספר  בבתי  ממש  של  מעורבות  שמעורבי�  ,בדיסציפלינה

 את  לשנות  אפשר  יהיה,  המורי�  עומדי�  שבפניה�  בקשיי�  מכירי�
 .המצב
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 בה  ומעורבי�,  מאוד  ומסובכת  מורכבת  מערכת  היא  החינו�  מערכת
 י�ב  נאות  פעולה  שיתו�  כי  ,היא  דעתי.  שוני�  מתחומי�  מומחי�

 והאבחנה  העקרונות  בשני  והתחשבות  הכרה  דורש  האלו  המומחי�
 ממערכת  פשוטה  דוגמה  אביא,  מיד  שיבוא  לדיו�  כהקדמה.  שמניתי
 שני  בי�  פעולה  שיתו�  של  פשוט  מאוד  במקרה  נדו�  הבה.  הרפואה
 השני,  פנימי  רופא  הראשו�.  שוני�  מתחומי�  מומחי�  רופאי�

 ?ביניה� נאות פעולה לשיתו� הנדרשי� התנאי� מה. אורתופד

 .השני של במומחיות מה� אחד כל של ההכרה, ראשית

 .עצמו שלו במומחיות מה� אחד כל של בטחו�, שנית

 מביני�  ושניה�,  רופאי�  שניה�:  משותפת  שפה  קיו�,  שלישית
 .הרפואה במקצוע

 הרופא.  תקי�  פעולה  לשיתו�  בסיס  היא  אלו  נושאי�  בשלושה  הכרה
 דבריו  א�  יבח�,  האורתופד  של  עתולד  יקשיב,  למשל,  הפנימי

 דעתו  את  להביע  יחשוש  ולא  שלו  המומחיות  מבחינת  מתאימי�
 חושש  הפנימי  הרופא  כאשר,  לנתח  יציע  האורתופד  א�  ,למשל(

 להתנהל  יוכל  כ�).  יתנגד  הוא,  בניתוח  לעמוד  כשיר  לא  שהמנותח
 מכיר  בזמ�  ובו,  השני  של  מומחיותו  את  מכבד  אחד  כל  כאשר  ,הדיו�
 הוא  משות�  ידע  בסיס  של  הקיו�,  כ�  על  יתר.  עצמו  שלו  חיותבמומ
 .חרשי� של לשיח יהפו� לא שהדיו� כדי, חשוב

 בדיסציפלינה  המומחה  שבו  במצב  נביט  הבה,  זו  לדוגמה  באנלוגיה
 ).המורה (להוראה המומחה מול עומד

 כמו.  פניו  על  לפחות,  סביר  נראה  המצב  ,הדיסציפלינה  של  מהצד
 של  במומחיות  מכיר  המורה,  למעלה  נזכרתה  הרופאי�  בדוגמת

 ידע  יש  למורה  ג�  הרי:  לדיו�  משות�  בסיס  לה�  יש  וג�,  עמיתו
 ג�  א�,  עמיתו  משל  פחות  הרבה  ואולי,  פחות  (בדיסציפלינה

 משל  בהרבה  פחותה  באורתופדיה  הפנימי  הרופא  של  מומחיותו
 ).עמיתו

 �כא?  הספר  בבית  ההוראה  של  הצד,  השני  מהצד  קורה  מה  ,אול�
 איש  כי  ,לדיו�  משות�  בסיס  אי�  רבי�  במקרי�.  המורה  הוא  המומחה

 די  לא  אול�.  הספר  בבית  הלימודי�  של  בנושא  בור  הוא  הדיסציפלינה
" האבחנה  תסמונת"ב  שלוקה  (בדיסציפלינה  מומחה  אותו:  בכ�

 אינו,  עמיתו  של  במומחיות  רבות  פעמי�  מזלזל)  למעלה  שהוזכרה
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 חוסר  של  בשילוב,  זה  כל.  כגיגית  הר  עליו  וכופה,  לדבריו  מקשיב
 א�  ולעתי�,  עמית  אותו  בפני  לעמוד  מסוגל  שאינו,  המורה  של  בטחו�

 .דני� אנו עליו העגו� המצב את יוצרי�, ופניב מתבטל

 לדיסציפלינה  המומחי�  הרחקת?  למצב  האפשרי  התיקו�  ומה
 יצירת  כי  היא  דעתי,  מאיד�.  בהמש�  אוסי�  כ�  ועל,  לדעתי  שגויה
 היא  והמורי�  הדיסציפלינה  אנשי  בי�  פעולה  שיתו�  של  �תקי  מודל

 מעמד  יצירת  הוא  זה  מודל  לקיו�  הבסיס).  מורכבת  א�  ג�  (אפשרית
 ;תספרי  הבית  במערכת  ההוראה  הוא  עיסוק�  שעיקר  מרצי�  של

 בסו�  שהוצגה  מהדוגמה  (רוני  של  המודל  של"  הסבה  "�ימ  על  מדובר
 מומחה  שהוא  אד�  יהיה  זה"  רוני.  "הספר  לבית)  הקוד�  הפרק

 אד�.  מאיד�  ,ללמד  ורוצה  שאוהב  מורה  ג�  א�,  מחד  ,בדיסציפלינה
 שמחויב  אלא,  כלשהי  אקדמית"  אידיאולוגיה"ל  משועבד  שאינו

 את  ג�  וכ�,  ויכולותיה�  התלמידי�  את  ומוקיר  מכיר:  להוראה
 ולתרו�  ללמד  יוכל,  אקדמיה  איש  עדיי�  יהיה"  רוני  "אותו.  המורי�
, למחקר  להקדיש  במקו�,  זמנו  עיקר  את  א�,  הבאקדמי  ג�  להוראה

 במערכת  כזו  קרובה  מעורבות  כי,  ספק  לי  אי�.  הספר  לבית  יקדיש
 ספרית  הבית  המערכת  של  והבנה  להכרה  מביאה  ספרית  הבית

 .ומגבלותיה

 תבוא  הספר  בתי  על  ההשפעה,  המוצע  בכיוו�  הצעדי�  יינקטו  א�
 כי  שיבינו,  וראהלה  המחויבי�  אקדמיה  אנשי  שיהיו  מכ�  ג�.  מאליה
 כי,  נואל  דבר  היא  האקדמיה  לעבר  ספרית  הבית  המערכת  הפנית

 ודרישה  עני�  יותר  בה  שיש  חוויה  להיות  חייב  הספר  בבתי  הלימוד
 בטיפוח  תלווה  לאקדמיה  הריצה  שעצירת  לכ�  ג�  לדאוג  יש.  להבנה
 המומחי�  אות�  של  הנוכחות  חשובה  לכ�.  החשיבה  ויכולת  ההבנה

 ולא,  זה  בעניי�  ג�  ולעזור  לייע�  שיוכלו  כדי,  תספרי  הבית  במערכת
, מעיקי�  חיצוניי�  גורמי�  אות�  מול  בעמידה  ג�  אלא,  הספר  בבית  רק

 .למערכת מתאימות שאינ� לימודי� תכניות מלמעלה לכפות המנסי�

 המומחי�  של  תפקיד�  חשיבות  לגבי  פסקה  עוד  אוסי�
 שג�  ,כ�  על  הדיבור  את  הרחבתי)  a2015  לב  (במאמרי.  לדיסציפלינה

 טריוויאליי�  אינ�  שהיא  דיסציפלינה  כל  ללימוד  הנדרשי�  היסודות
 וביכולת"  הנקרא  הבנת"ב  מדובר  א�  ג�,  והתמחות  לימוד  ודורשי�

 אחת  לא  כושלי�  המומחי�  ג�.  פשוטי�  טיעוני�  כהלכה  לנסח
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. שוני�  בזמני�  שוני�  דעות  הוגי  והוכיחו  שטענו  כפי,  אלו  בענייני�
 רמת  תותא�  כאשר  כי  ,הטועני�  של  ביד�  התהי  טעות,  לפיכ�

" פשוט"ל  יהפו�  הלימוד  חומר,  התלמידי�  ליכולת  הלימודי�
 בלי  אפילו  נכו�  זאת  כל  (למיותר  יהפו�  המומחי�  של  ותפקיד�

 ההכשרה  ברמת  המתמשכת  להידרדרות  האחרו�  טיעוני  את  לקשור
 בנייתה  את  להפקיד  לא  למה  "ונסובר  של  שאלתו).  אצלנו  המורי�  של
 מכל  יותר  טוב  שיודעי�  ה�  ?המורי�  בידי  הלימודי�  תכנית  של

" מה�  טוב  שיודע  מי  אי�  זה  את    ...אפשרי  מה  באקדמיה  היסטוריו�
 הרבה  כמו  (הדיסציפלינות  לימוד  עני�.  לדעתי,  חשוב  עני�  מחמיצה
 ודורש  ,כלל  פשוט  ואינו  מורכב  הוא)  בחינו�  נוספי�  תחומי�

 זה  צור�  ע�  מסכי�  ונסובר  ג�.  הגורמי�  כל  של  קבועה  מעורבות
 לשאול  אפשר,  כמוב�,  בהיסטוריוני�  להיווע�  אפשר:  "וממשי�
 אבל:  "מוסי�  א�,  "אית�  להתווכח,  אית�  להתלבט  אפשר,  לדעת�
 להיות  צרי�  ולכיתות  בשטח  לנעשה  והתאמתה  התכנית  של  עיצובה
 אלו  בדברי�  המוצגת  ההצעה".  במלאכה  העושי�  בידי  מופקד

 הדיסציפלינה  מומחי  שבו  ,היו�  הקיי�  במצב  מעשהל  אותנו  משאירה
. ש�  המצב  את  מכירי�  ואינ�  ספרי  הבית  במעשה  מעורבי�  אינ�
 כמו?  היו�  הניתנות  לעצות  יידמו  לא  שעצותיה�,  כ�  א�,  מדוע

 תהיה  השוני�  שלמומחי�  חשוב,  מורכבת  כה  במערכת,  ברפואה
 סיסב  יהיה  המשתתפי�  שלכל  מנת  על,  המערכת  ע�  מקרוב  היכרות
 .לדיו� משות�

 מעשית ההצעה הא�. ה

 מעורבות  לקיו�,  שהצעתי  הרעיו�  כי,  הטענה  לעלות  יכולה
 ג�,  מעשי  אינו,  החינו�  בתחו�  האקדמיה  אנשי  של  משמעותית

 אנשי  של  הנכונות  מבחינת  וג�  הנדרשי�  המשאבי�  מבחינת
. החינו�  לתחו�  המחקר  מתחו�  הנדרש  המעבר  את  לבצע  האקדמיה

 את  הדבר  ישפר  )בכלל  א�  (כיצד  השאלה  לעלות  ולהיכ,  מזו  יתרה
 .זה בפרק אענה אלו שאלות על. הקיי� המצב

 זה  במקרה.  עצמה  באקדמיה  הלימודי�  בנושא  אתחיל  תשובתי  את
, קוד�  ציינתי  כבר.  בחידוש  לא  וא�,  מהפכני  ברעיו�  מדובר  לא

 קיימות  בה�  מכובדי�  אקדמיי�  מוסדות  מעט  לא  בעול�  שקיימי�
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 קט�  שאינו  במספר  (ההוראה  הוא  עיסוק�  שעיקר  רצי�למ  משרות
 כ�  שיהיה  אפשר  אי  מדוע,  קיי�זה    ש�  א�).  המשרות  לכלל  יחסית
 שיכול  (מבוטל  שאינו,  מסוי�  אחוז  לקבוע  בהחלט  נית�?  אצלנו
 כל  כא�  אי�.  כאלו  משרות  של,  )לשליש  או  לרבע  א�  לדעתי  להגיע
 ממחקר  ותקיימ  משרות  של  הסבה  על  מדובר:  תקציבית  בעיה

 נוס�  אחד  שקל  אפילו  להוציא  יאלצו  לא  שהמוסדות  כ�,  להוראה
 הנחה  וזו  (מניח  אני.  במחקר  מפגיעה  לחשוש  ג�  אי�.  מקופת�

 שלא  כ�,  במחקר  להמשי�  מעונייני�  יהיו  במחקר  שהמצויני�)  סבירה
 ההתרחבות  לאור,  הכמות  לגבי.  המחקר  ברמת  ירידה  על  כא�  מדובר

 חוקרי�  על  הקיי�  והלח�,  האחרונה  קופהבת  המחקר  בהיקפי  הגדולה
, מחיר  בכל  לפרס�  חוקרי�  ודוח�  מוגז�  הינו  רבי�  שלדעת,  לפרס�

 דבר  בהכרח  אינה  באיכות  ולא  בכמות  בעיקר  שתתבטא  התמתנות  הרי
 ולא  (אצלנו  הגבוהה  ההשכלה  במוסדות  כי  היא  דעתי,  כ�  על  יתר.  רע
 בפני  לשוליי�  נדחקה  ההוראה:  חמור  איזו�  חוסר  נוצר)  אצלנו  רק

 אנשי  של  הנכונות  לגבי.  המעוות  את  לתק�  עלינו  וחובה,  המחקר
 אי�,  הוראה  שעיקרו  לעיסוק  המחקר  שעיקרו  מעיסוק  לעבור  אקדמיה

 סמ�  על  רק  לא  טוע�  אני  זאת  ואת,  כזו  נכונות  שתימצא  ספק  לי
 מוסדות  שבאות�  העובדה  סמ�  על  ג�  אלא,  עמיתי  את  היכרותי
 אי�,  הוראה  שעיקר�  משרות  קיימות  ה�שב  בעול�  גבוהה  השכלה

 .אלו למשרות במועמדי� חוסר

 לא  א�  ג�  כי  אציי�,  ראשית.  הספר  בבית  ללימודי�  כעת  נעבור
 של  מעבר  (הספר  בתי  לגבי  שהצעתי  בכיוו�  אחד  צעד  אפילו  יתבצע

 הרי,  )עצמ�  הספר  בבתי  ההוראה  בנושא  לפעילות  אקדמיה  אנשי
 המצב  לשיפור  בהכרח  איבי  באקדמיה  ההוראה  במצב  השיפור

 השיפור  עצ�,  ראשית.  טעמי�  מכמה  וזאת,  ספרית  הבית  במערכת
 לשיפור  יביא,  ללומדי�  הלימוד  והתאמת,  באקדמיה  בהוראה

 הפעולה  שיתו�,  שנית.  המורי�  של  הדיסציפלינרי  ידעבו  בהשכלה
 את  זוכרי�  (הפדגוגיי�  למדריכי�  הדיסציפלינה  אנשי  בי�  שייווצר

 העלאת  עצ�,  שלישית.  המורי�  בהכשרת  נוס�  ורלשיפ  יביא)  ?רוני
 לא  שיהיו  והעובדה,  האקדמיי�  במוסדות  ההוראה  לנושא  המודעות

 בהקניית  והמכשלות  הקשיי�  את  ויכירו  שילמדו  אקדמיה  אנשי  מעט
 בי�  יותר  עניני  לשיח  להביא  יוכלו,  "הע�  המוני"ל  אקדמית  השכלה
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 דומה  יהיה  דדיצ  חד  להיות  שבמקו�  שיח,  והמורי�  האקדמיה  אנשי
 .יותר ויקשיבו פחות יכתיבו האקדמיה אנשי שבו שיח, לדיאלוג יותר

 אקדמיה  אנשי  של  המעבר  כי  לחשש  מקו�  לכאורה  יש,  מאיד�
, ממש  של  מעורבות  רוצי�  אנו  א�.  קל  יהיה  לא  ספרית  הבית  למערכת

 בהיק�  לפחות,  ממש  של  הוראה  תכלול  זו  שמעורבות  חשוב  הרי
 חייבת  מלאה  מעורבות".  מעורבות  חצי"ל  ,עתילד  ,ער�  אי�.  מסוי�
 נדרשת.  אישי  מניסיו�  הקשיי�  והכרת  בכיתות  הנעשה  הכרת  לכלול

 מורי�  ידיֿעל)  ס"בביה  בהוראה  (הטירו�  של  ליווי,  הכשרה  כא�
 על  קופצי�  "יהיו  אכ�  אלו  קשיי�  לאור  א�  השאלה  עולה.  ותיקי�

 עמידה  כי  גלוי  מהמומחי�  שחלק  ייתכ�  בהחלט,  מזו  יתרה".  המציאה
 לא  קורה  כ�"  (ידיי�  ירימו"ו  פשוט  דבר  אינה  הספר  בבית  כיתה  בפני
 אני  ,אול�).  גבוה  אצל�  הנשירה  שאחוז,  חדשי�  מורי�  אצל  אחת

 ג�.  להזדמנות  ישמחו  וא�  מוכני�  שיהיו  מעטי�  לא  ימצאוי  כי  מאמי�
 הספר  בבתי  מלמדי�  או  שלימדו  אקדמיה  אנשי  מעט  יש  כיו�

 עבודה  על  אלא  התנדבות  על  מדובר  לא  שלי  בהצעה  והרי,  בהתנדבות
 שאות�  הראוי  מ�  כי  ,היא  דעתי  ;האקדמי  לאנשי  המקובל  בשכר
 את  יתרמו,  האקדמיי�  במוסדות  מועסקי�  להיות  ימשיכו  מורי�

 ה�  לה�  האקדמיי�  במוסדות  הוראה  שעות  של  המועט  המספר
 בבמצ.  במחקר  עיסוק  במקו�  יבוא  הספר  בבית  ועיסוק�,  מחויבי�

. האקדמיה  על  ולא  הספר  בתי  על  לא  ,נוס�  כלכלי  עול  ייפול  לא  כזה
 שממילא  דבר,  ההוראה  לטובת  מהמחקר  חלק  בהסבת  יהיה  השינוי  כל

 לא  ה�,  )כאלו  יהיו  ספק  שללא"  (נושרי�"ה  לגבי.  יעשהיש  ראוי
 כמרצי�  באקדמיה  הקוד�  לעיסוק�  לחזור  יוכלו  ה�,  בבעיה  יתקלו

: ההיקפי�  לגבי  היא  שתעלה  נוספת  שאלה.  הוראה  עיסוק�  שעיקר
 ספר  בית  בכל  כי  ,הספר  בתי  של  העצו�  המספר  לאור,  לצפות  אי�

. מכ�  רחוק  ספק  ללא  יהיה  המצב  ;דיסציפלינה  לכל  מומחה  יהיה
 אקדמיה  אנשי  של"  קריטית  מסה  "איזושהי  שתהיה  די,  לדעתי  ,אול�
 .הרצוי בכיוו� לשינוי להביא כדי הספר בבתי להוראה שיפנו

 הספר  בבתי  בדיסציפלינות  מומחי�  קליטת  של  כזה  תהלי�  עתהנ
 .מה� כמה רק להל� אמנה. חיוביי� שינויי� לכמה להביא יכול

 של  שפניה  לקוות  סיבה  יש.  ההוראה  מקצוע  של  המעמד  העלאת
 ברור  איתות  תהווה  הספר  בבתי  להוראה  בדיסציפלינות  מומחי�
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 להוות  יכול  זו  שעובדה  היא  דעתי.  ההוראה  מקצוע  של  לחשיבות
 דיסציפלינרית  הכשרה  בעלי  נוספי�  אנשי�  של  למשיכה  מנו�

 עטרה  החזרת"ל  מאמ�  כא�  יהיה  כי  לומר  נית�.  למקצוע  איכותית
, יותר  טוב  היה  המקצוע  של  מעמדו  בה�  לימי�  לחזרה,  "ליושנה
 .בדיסציפלינות גבוהי� תארי� בעלי מורי� יותר במערכת היו שבה�

 כתוצאה  ג�  יבוא  כזה  שיפור.  המורי�  של  המקצועי  בידע  שיפור
 שיש  מהעובדה  ג�,  המורי�  של  הדיסציפלינרית  בהכשרה  משיפור
 שזמיני�  מומחי�  יש  (עצמה  במערכת  מומחי�  של  נוכחות

 יבוא  כזה  ששיפור  תקוה  יש,  קוד�  שציינתי  וכפי,  )ועזרה  להתייעצות
 .יותר לנחשק ותוא שיהפו�, ההוראה מקצוע של המעמד משיפור ג�

 טענה.  ספרית  הבית  המערכת  של  אוטונומיה  של  לכיוו�  פהדחי
 הספר  בבית  המרכזיות  הבעיות  שאחת  ,היא  לפרקי�  שומע  אני  אותה

 זו  בטענה  רב  צדק  יש  לדעתי".  המורי�  על  סומ�  לא  אחד  א�"ש  היא
 כי  ,ספק  לי  אי�).  ונסובר  של  במאמרו  ג�  מועלית  זו  צודקת  טענה(

 כי  ומההכרה  ההוראה  מקצוע  של  מעמדו  מירידת  נובע  מהבעיה  חלק
 של  המעמד  העלאת.  השני�  במש�  ירדה  המורי�  של  ההכשרה  רמת

 לשיפור  להביא  תוכל,  למערכת  המומחי�  של  כניסת�  ע�  המקצוע
 פיקוח  צרי�  מדוע  (החיצוני  הפיקוח  של  למיתו�  הדרישה.  זה  במצב
 עצמאות  וליותר)  עצמה  המערכת  בתו�  מומחי�  נמצאי�  א�  חיצוני

 של  מהנוכחות  לגיטימציה  לקבל  תוכל  הלימודי�  ותתכני  בקביעת
 .המורי� במעמד ומהשיפור, המערכת בתו� מומחי�

. ספרית  הבית  למערכת  הלימודי�  תכניות  של  יותר  טובה  התאמה
 מכ�  נוצרת  הלימודי�  בתכניות  הבעיה,  קוד�  שציינתי  כפי

 המערכת  את  כראוי  מכירי�  אינ�  השונות  בדיסציפלינות  שהמומחי�
 אלו  מומחי�  שבמקו�  שברגע  ,ספק  לי  אי�.  ובעיותיה  ריתספ  הבית
 את  בשר�  על  שחוו,  עצמה  למערכת  שותפי�  שה�  מומחי�  יבוא

 לאקדמאי  התלמיד  את  להפו�  בניסיו�  התוחלת  חוסר  את,  הקשיי�
 המשעממת  הלימודי�  תכנית  בהחלפת  בצור�  שמכירי�,  קט�

, �התלמידי  של  פעילות  המעודדת,  מעניינת  בתוכנית  והמדכאת
 השינוי  לבוא  יוכל,  ובדעותיה�  המורי�  של  בבעיות  להתחשב  ובצור�
 .המיוחל
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 ג�  לשיפור  לתרו�  יכולי�  המדוברי�  המהלכי�:  נוספי�  שינויי�
 למבחני�  מהשעבוד  המערכת  של  הוצאה,  למשל,  נוספי�  בנושאי�

, עליו  לבחו�  שנית�  מה  את  ללמד  המערכת  את  המאל�,  סיכו�  עתירי
, ))2013  זוהר(ֿב  זו  בעיה  של  סקירה  ראו  (מדלל  שראוי  מה  את  ולא

 איש  כי  ספק  לי  אי�  (האקדמיי�  הלימודי�  ע�  יותר  טוב  לתיאו�
 את  מקרוב  ושיכיר,  ההוראה  לנושא  מסור  שיהיה  דיסציפלינה

 אקדמיי�  ללימודי�  הנכונה  ההכנה  כי  ישתכנע,  ספרית  הבית  המערכת
 בעידוד,  תההתנסחו  יכולת  בשיפור,  טקסט  של  להבנה  בלימוד  טמונה

 המלווה  תבניתי  ללימוד  בשעבוד  ולא,  העצמאית  והעבודה  הסקרנות
 מוקד�  בשלב  מורכבי�  אקדמיי�  תכני�  הכנסת  עקב  שנגר�  בשינו�

 )).a2015 ,לב (למשל ראו (מדי

 הערכה  בבחינת  הוא  לעיל  האמור  כל  כי  ,אציי�  זה  פרק  לסיכו�
 בבחינת  אשהו  בעניי�  לפרטי�  וירידה,  הצפוי  את  לחזות  קשה.  בלבד

 התיאור  מטרת.  לדעתי,  מדי  מוקדמת  היא"  נולדה  שלא  ביצה"
 כי  ולשכנע,  המוצעי�  המהלכי�  לביצוע  בצור�  לשכנע  היא  שהבאתי

 כאלו  מהלכי�  לבצע,  לדעתי,  הראוי  מ�.  בצד�  חיובי  שינוי  צפוי  אכ�
 תיקו�  שיאפשר  דבר,  בשטח  הנעשה  של  מתמדת  בחינה  תו�,  בהדרגה
 מקיפות  מרפורמות  כבר  שבענו.  המהלכי�  ביצוע  כדי  תו�  ושיפור

 כא�.  חלושה  ענות  בקול  וכושלות,  רמה  תרועה  בקול  המוכרזות
 וזוללות  מקיפות  רפורמות  לאות�  בניגוד  כי,  שוב  לציי�  המקו�

, מיוחדי�  משאבי�  הקצאת  דורש  אינו  מציע  שאני  השינוי,  משאבי�
 באופ�  שהופנו  קיימי�  משאבי�  של  הסבה  על  מבוסס  שהוא  הואיל
 .שהוזנח אחר כיוו� אל, אחד לכיוו� מוגז�

 אצלנו למימוש ניתנת ההצעה הא�. ו

 אנדי  כותב,  )2015,  סאלברג  (מפינלנד  לומדי�  לספר  בהקדמה
 :הברית בארצות ספרית הבית המערכת על הרגריבס

 אחרות  רבות  אמריקניותֿאנגלו  אומות  כמו,  הברית  ארצות
 ה�:  שפיות  ילא  איינשטיי�  אלברט  של  הגדרתו  את  מממשות

 לתוצאות  מצפות  אבל  פע�  אחרי  פע�  דבר  אותו  עושות
 במהל�  חרו�  כישלו�  שנחלו  רפורמה  שיטות  אות�  כל.  שונות

, כוח  –  רבות  אמריקניותֿאנגלו  באומות  עשורי�  משני  יותר
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�, סטנדרטיזציה,  תחרותיי�  שווקי�,  מלמעלה  התערבות,  לח
, ...רי�מו  להכשרת  יותר  וקלי�  מהירי�  מסלולי�,  מבחני�
 .נחישות וביתר שאת ביתר ונאכפות חדשה צורה מקבלות

 מלמעלה  המתערבות  שונות  מערכות  קיימות.  שונה  אינו  אצלנו  המצב
 החינו�  בשרי  מתחיל  זה.  המתואר  המצב  את  המערכת  על  וכופות

 במער�,  החינו�  במשרד  ממשי�,  קצר  בזמ�  הישגי�  להראות  שרוצי�
 האקדמיה  ג�  נמצאת  אלו  לכ  ובי�,  ...הציבורי  בלח�,  הפיקוח

 על  מדובר  באמת  הא�".  אקדמית  ברמה  "הישגי�  מהמערכת  שדורשת
 על,  למערכת  שחדרה  פוליטיקה  על  מדובר.  דווקא  לאו?  שפיות  אי

 קיפאו�  ועל,  מעמד�  לביצור  ונלחמי�  כוח  שצברו  שוני�  מנגנוני�
 חיפוש  ואי�  הולכי�  בה  הדר�  של  מעמיקה  בדיקה  אי�:  מחשבתי

 ובאותה  הדר�  באותה  ממשיכי�.  לטרנטיבותא  אחר  אמתי
 לראווה  מציגי�,  יפה  עולי�  אינ�  הדברי�  וכאשר,  האידיאולוגיה

 מביאות  אינ�  א�,  פניה�  על  נאות  שנראות  ומשונות  שונות  רפורמות
, מכובדת  ועדה  מושיבי�  כאשר  ג�.  בשיטה  ממש  של  לשינוי

 לק�וח  במחלוקת  שנויות  שחלק�  (ומשונות  שונות  מסקנות  המפרסמת
 של  הבוה�  על  הלוחצות  ראויות  הצעות  למימוש  הסיכוי  אזי,  )ראויות

 .קיי� לא עד קלוש, אחר או זה אינטרסנטי גו�

 בי�  שלחוצה  כבדה  מערכת  באותה  הא�,  השאלה  עולה  לפיכ�
 של  לשינוי  להביא  נית�)  ומבחו�  מבפני�  (שוני�  אינטרסנטיי�  גופי�
 א�.  מורכבת  כ�  על  התשובה.  הקודמי�  בדפי�  שתואר  זה  כמו,  ממש

 להאמי�  לי  קשה,  אחת  כמקשה  שהצגתי  התכנית  את  להציג  הכוונה
 בה�ש  מקומות  שיש  העובדה  ג�.  לדיו�  תעלה  שאפילו  או,  שתתקבל

 אינה)  למשל  פינלנד  (החינו�  במערכת  משמעותי  שינוי  לבצע  הצליחו
 תרבויות  על  מדובר,  פינלנד  איננו  אנחנו.  האופטימיות  את  אצלי  מעלה
 קל  לא,  ש�  להשיג  שנית�  ומה,  שוני�  ותנאי�  שוני�  משאבי�  ,שונות

 .כא� להשיג אפשרי או

, הצעותיי  של  להגשמה  תקווה  קיימת,  הקשיי�  כל  למרות,  אול�
 תכנית  כא�  הצגתי  שלא  היא  והסיבה.  חלק�  של  להגשמה  לפחות
 מה�  אחד  שכל  שוני�  מרכיבי�  הכוללת  תכנית  אלא,  ונוקשה  סדורה

 אפילו  או,  בודדי�  במוסדות  או,  מערכתי  פ�באו  או  ליישו�  נית�
 תתוכנ�  א�  נאה  זה  יהיה,  למשל,  כ�.  ומקומיות  פרטיות  כיוזמות
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 במעשה  דיסציפלינה  אנשי  של  ראויה  למעורבות  כללית  תכנית
 או,  מקומי  באופ�  תיוש�  כזו  תכנית  א�  ג�  נאה  זה  יהיה  א�.  החינוכי
, שיצליחו  מיותמקו  יוזמות  כי,  תקוה  ג�  יש.  מסוי�  לימודי�  במוסד

 מקיפה  תכנית  שכל  ראוי  ממילא  הרי.  נוספות  ליוזמות  דחיפה  יתנו
 והכנסת  הנעשה  בחינת  תו�,  קטני�  ובהיקפי�  הדרגתי  באופ�  תתחיל

 .ושיפורי� שינויי�

 הוא  משמעותי  שינוי  ליצירת  הסיכוי  בהש  אחת  מערכת  קיימת  אול�
 את  יללהתח  ראוי  שבה  המערכת  היא  זו  מערכת  וממילא,  יותר  גבוה

 כבר  עמדתי  כ�  על.  גבוהה  להשכלה  המערכת  על  מדובר.  התהלי�
 מרצי�  של  מעמד  של,  הדרגתי  באופ�,  בניה.  הקוד�  הפרק  בתחילת

 משאבי�  או  תקציביי�  של  בהקצאה  כרו�  אינו  הוראה  עיסוק�  שעיקר
 נית�  ואפילו,  מסוי�  מעמד  של  באינטרס  לפגוע  אמור  אינו,  מיוחדי�

. בעול�  נחשבי�  במקומות  כזה  מעמד  לש  ליישו�  דוגמאות  למצוא
 ליצירת  ג�  למנ�  נית�  באקדמיה  ההוראה  בחשיבות  ההכרה  את

 ואנשי  הדיסציפלינות  אנשי  בי�  יותר  וטובי�  יותר  מאוזני�  קשרי�
 תכניות  ותכנו�  המורי�  הכשרת  על  בחיוב  להשפיע  שיוכל,  החינו�

 לש  מצד,  "מלמטה  לח�  "בלי  יקרה  לא  זה  דבר  ג�  אול�.  הלימודי�
 את  וידרשו,  בשינוי  בצור�  שישתכנעו,  מספיק  במספר  אקדמיה  אנשי

 אני,  יתרחש  א�  א�,  כזה  מהל�  יתרחש  אכ�  א�  יודע  איני.  ביצועו
. האקדמיה  אנשי  אל  חוזר  הכדור  לפיכ�.  יבוא  אכ�  שהשינוי  מאמי�

 אנשי  של"  קריטית  מסה  "או"  תנועה  "ליצור  יהיה  אפשר  הא�
? מחקר  רק  אינה"  גבוהה  השכלה  "כיו�  כי  בעובדה  שיכירו  אקדמיה

 המעשה  לגבי  אחריותה  את  מזניחה  הגבוהה  ההשכלה  מערכת  כי
 וישיבה  בנאומי�  רק  מסתכמת  אינה  אחריות  לקיחת  כי?  החינוכי
 לעשות  מוכני�  שיהיו  אנשי�  של  כזו  תנועה  תקו�  אכ�  א�?  בוועדות

 .דבר ייפול או יקו�, לדעתי, כ� על. ייעשה המעשה, מעשה

 לסיו� הערות. ז

 השתלטו,  החינו�  מערכת  של"  אבולוציונית"ה  ההתפתחות  במהל�
 העוסקי�  וז�,  בדיסציפלינות  המומחי�  ז�:  זו  מערכת  על  זני�  שני

 שעוסקי�  בדיסציפלינות  מומחי�  של,  שלישי  ז�.  בחינו�  ומתמחי�
 כיו�  הוא)  בעבר  ג�  מאוד  נפו�  היה  שלא  ז�  (בהוראה  ג�  ומתמחי�
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 שני  של  בשליטת�  מתנהל  החינו�  מעשה  כל  ,לפיכ�.  נכחד  ז�  בבחינת
 ומתעל�  ויודע  מכיר  שהוא  במה  מתרכז  אחד  כשכל,  הנותרי�  הזני�

 של  בפעילות�  הנתק.  יודע  אינו  או  מכיר  אינו  הוא  אות�  מהנושאי�
 הקיימי�  מהחוליי�  לרבי�  המקור  הוא  למעלה  הנזכרי�  הזני�  שני

 ועד  היסודי  פרהס  מבית,  החינו�  מערכות  בכל  הדיסציפלינות  בלימוד
 המזור  כי  ,הנוכחי  במאמר  טוע�  אני.  הגבוהה  ההשכלה  למערכת
 וכי,  הזני�  שני  בי�  ראוי  פעולה  שיתו�  בקיו�  מצוי  אלו  לחוליי�
 ז�  אותו  של  שיקומו  דר�  עוברת  פעולה  שיתו�  אותו  של  ההקמה

 מציע  ואני,  אפשרית  היא  שיקו�  פעולת  אותה  כי  טוע�  ג�  אני.  נכחד
 .כזה שיקו� שיאפשרו לפעולות כיווני�

 ג�  להביא  עלול"  האקולוגי  המשקל  שיווי  "ערעור  של  כזה  מצב
 חזק  הנותרי�  מהמיני�  אחד  כאשר  במיוחד,  במערכת  איזו�  לחוסר

 מעמד  כאשר  ;ושלנ  החינו�  במערכת  שקורה  מה  זה,  אכ�.  ממשנהו
 הרי,  ...)יוקרה,  מעמד,  שכר  (רבות  מבחינות  יותר  חזק  האקדמיה  אנשי

 דעת�  את  וישליטו  הטו�  את  שיתנו  אלו  ה�.  השולט  הוא  שלה�  השיח
, אחרי�  וחשובי�  רבי�  נושאי�בעוד  ש,  הדיסציפלינות  לימודי  לגבי

 .לשוליי� ידחקוי, בורי� הדיסציפלינות אנשי שבה�

 נוספת  לבעיה  קשור"  האקולוגי  המשקל  שיווי  "של  ערעור  אותו
 הראויה  �בדר  שהתרכז  (הנוכחי  המאמר  של  העיקרי  מהנושא  החורגת
 מפני  חשובי�  נושאי�  של  דחיקת�  והיא,  )הדיסציפלינות  להוראת

 חשוב.  החינוכי  המעשה  על"  השתלטו"ש,  הדיסציפלינריי�  הלימודי�
 ,כ�.  נמר�  בקיצור  יעשהי  הדבר  א�  ג�,  כא�  ג�  להזכיר�  לדעתי
 שנביט  הראוי  מ�  זה  בעניי�.  הדר�  לצד  המקצועי  החינו�  נדחק,  למשל

 שהצליחה  כמדינה  עיניי�  רבי�  נושאי�  אליהש  (בפינלנד  בנעשה
 החינו�  ש�,  )החינו�  במערכת  וראויי�  חשובי�  תיקוני�  להכניס

 מארבעי�  למעלה  פוני�  ואליו,  לו  המגיע  לכבוד  זוכה  המקצועי
 לימוד  שנות  9  לבוגרי  מקביל  (המקיפי�  הספר  בתי  מבוגרי  אחוזי�
 ונותיה�שכישר,  מתלמידינו  רבי�  על  נגזר  ,זאת  לעומת).  אצלנו

 להתרכז,  דווקא  האקדמי  במישור  נמצאי�  אינ�  שלה�  העניי�  ותחומי
, חייה�  בהמש�  עבור�  שיידרש  למה  מעבר  הרבה  עיוניי�  בלימודי�

, לה�  מתאימי�  שיותר  אחרי�  חשובי�  נושאי�  להחמי�  בזמ�  ובו
 .דרכ� בהמש� יותר טוב לשרת� ושיכולי�
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. החינו�  מטרות  של  השאלה  לבחינת  אותנו  מביא  זה  אחרו�  עניי�
 לימוד  דר�  מוגשמות  להיות  אמורות  החינו�  מטרות  כל  הא�

 העצמי  הביטחו�  טיפוח  כגו�  ,מטרות  הגשמת  הא�?  הדיסציפלינות
 בה  לחברה  ותור�  בזולתו  המתחשב  כאד�  אופיו  עיצוב,  התלמיד  של

 ג�  כמו  גופנית  מבחינה  בריאה  חיי�  לדר�  ההכוונה  או,  חי  הוא
 הזמ�  של  המכריע  הרוב  כאשר  ראוי  ופ�בא  להתבצע  וכלת,  נפשית
 של  והטיפוח  ההכוונה  אי�  הא�?  דיסציפלינריי�  ללימודי�  מוקדש
 ואלו  (התלמידי�  של  ונטיותיה�  לאופיי�  המתאימי�  עני�  תחומי
 צור� אי� הא�?  החינו�  ממטרות  אחת)  לתלמיד  מתלמיד  שוני�  כמוב�

 ריי�הדיסציפלינ  הלימודי�  בי�  הראוי  היחס  על  חשיבה  להשקיע
 ה�  הטו�  נותני  בו,  הנוכחי  במצב  כי  חוששני?  אחר  מסוג  ללימודי�
 אחרי�  ורבי�  (אלו  חשובי�  נושאי�  ג�,  בדיסציפלינות  המומחי�

 .לשוליי� נדחקי�) כא� מניתי לא אות�

, )היריעה  קוצר  עקב  כא�  נמנו  שלא  ואחרי�  (אלו  נושאי�  בחינת
" אקולוגי  ו�איז  חוסר  "מאותו  הנגרמי�  החוליי�  כי  לנו  מוכיחה

 ואחרות  אלו  תקלות  בקיו�  רק  מתמצי�  אינ�  החינו�  במערכת
 מציאת.  יותר  ועמוקי�  יסודיי�  שה�  אלא,  הדיסציפלינות  בלימודי

 תנאי  אול�.  שיעור  לאי�  ומורכב  מסוב�  מעשה  הוא  אלו  לחוליי�  מזור
, לתיקנו  העדיפויות  סדר  השבת  הוא  המצב  ושיפור  לתיקו�  מקדי�
 החינוכי  במעשה  מעמיק  דיו�  להימצא  חייב  ונההראש  בעדיפות  כאשר

 שבעת  לי  נראה.  אלו  מטרות  להשגת  הראויות  ובדרכי�,  ובמטרותיו
 .הדר� לצדי נדחק זה) וחשוב (טריוויאלי תנאי, הנוכחית

 רבי�  כאשר  ,לתיקנו  עדיפויות  סדר  אותו  יחזור  כיצד  אול�
 �ומנחיתי  כראוי  המערכת  את  מכירי�  אינ�  המערכת  של  מהמנהיגי�

 שכל  הזמ�  הגיע?  הבנת�  אי  מיטב  לפי  והחלטות  הנחיות  עליה
 ומראשו�,  משרדו  ואנשי  החינו�  משר,  החינו�  מערכת  קברניטי
 לכל  וראשו�  ראש  כי  יפנימו,  האקדמיה  אנשי  אחרו�  ועד  המורי�
 ולא,  ומטרותיו  החינוכי  במעשה  מעמיק  דיו�  להיות  חייב  מעשה

 זו  קליקה  של  עניינה  זבמרכ  העומדות  ואחרות  כאלו  מטרות  הגשמת
 .אחרת או
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 אנרכיה היסטורית, אנרכיה לשונית

 מאמר בש� �קהילה עדיפה על מדינה�ב

17�14עמודי� , 16.9.2016, קור ראשו�מב, 

 ד� יאיר שלג בספרו החדש של פרופ� אמנו�

 שיצא לאור זה, נרכיז� יהודי דתיא, שפירא

 רובו של. עתה בהוצאת אוניברסיטת אריאל

א�  יש  בו  כמה ,  ובתיאוריה,  בתנ��,  המאמר  עוסק  בהיסטוריה  חדשה
הנה  כמה  מדברי  פרופ�  שפירא  שמובאי� .  התיחסויות  לעול�  העתיק

 : בליווי הערותינו–במאמרו של מר שלג , בש� אומר�, במרכאות

�הפורו��  היה  ג� ,  ערש  הדמוקרטיה  המערבית,  באתונה.  1
 .המחוקק וג� השופט

�� בשו�  מדינה  בעול,  מחוקק  או  שופט,  פורו��  אינו  מוסד
ערש ,  באתונה.  היא  לטינית  ולא  יוונית  forumהמילה  .  הקלאסי

, הפורו�  העתיק  ברומא.  לא  היה  פורו�,  הדמוקרטיה  המערבית
לרגלי ,  הוא  מרחב  פתוח  בלב  העיר,  Forum Romanumהמכונה  סת�  

ולהתכנסות ,  לפולחנות  שוני�,  ששימש  למקח  וממכר,  הקפיטוליו�
  בי�  הפורו�  הרומי  לבי� יש  דמיו�  מסוי�.  של  כמה  ממוסדות  הע�

שהיתה  ג�  היא  צרו�  של  ככר  השוק  ומקו� ,  באתונה,  agora,  האגורה
, המוסד  המחוקק  של  אתונה,  אספת  הע�.  מושב�  של  בתי  המשפט

א�  מוקד�  מאד  בתולדותיה  עברה ,  התכנסה  בתחילה  ג�  היא  באגורה
היא  חוקקה  חוקי�  וקבלה .  שממול  האקרופוליס,  )Pnyx(לפניקס  

היתה .  א�  היא  לא  היתה  הכוח  השופט,  יניות  שוטפותהחלטות  מד
מערכת  משפט  נפרדת  שחבריה  היו  אזרחי�  שנבחרו  בגורל  בכל 

מי  שפקח  על  מערכת .  משפט  ומשפט  מתו�  רשימת  שופטי�  אפשריי�
, )thesomthetae(המשפט  היו  נבחרי  צבור  המכוני�  תסמותטי�  

מרו  של במא,  שהוא,  א�  נניח  לדבר  זה.  שנבחרו  בגורל  לשנה  אחת
 .מעי� �סרח עוד�� לספר קוד� של פרופ� שפירא, יאיר שלג

 –אנרכיה  .  מונרכיה  זה  משטר  מלוכני.  ארכו�  באנגלית  זה  מל�.  2
 .אי� צור� בשלטו� מרכזי. בלי מל�

אבל ,  כו�  הוא  שמקובל  במקומותינו  שאי�  לועזית  אלא  אנגליתנ
כפי   (בעול�  האירופי  הגדול  היו  ג�  לשונות  עתיקות  כגו�  לטינית

מופיעה  באנגלית  א�   archonהמלה  .  ויוונית  עתיקה)  forum:  שראינו
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ורק  בהקשרי�  של  יוו� ,  ורק  כתעתיק  של  המלה  היוונית  העתיקה
. בעבר  או  בהווה,  היא  אינה  חלק  מ�  המציאות  האנגלית.  העתיקה

או ,  טירא�,  מל�:  כל  שליט  שהוא,  הוא  שליט  archonביוונית  עתיקה  
קרטיה  האתונאית  שמשמש  כמשהו  מעי�  חבר אחד  מנבחרי  הע�  בדמו

מונרכיה ).  basileusהמלה  היוונית  למל�  היא  .  (הממשלה  לשנה  אחת
 ,archeומש�  העצ�  ,  יחיד,  monosהוא  ש�  עצ�  המורכב  מהתואר  

נכו� .  שלטו�  יחיד:  אמור  מעתה.)  שליט,  archonֿהמקביל  ל(שלטו�  
�  לא  זאת א,  הוא  שבדר�  כלל  מונרכיה  היא  שלטונו  של  מל�  יחיד

היא  סוג ,  )המקבילה  ל�דיקטטורה�  בימינו(ג�  טירניה  .  משמעות  הש�
שהרי  ג� :  מכא�  שאנרכיה  אינה  �בלי  מל��.  של  מונרכיה
) oligoi  ,שלטו�  המעטי�(דמוקרטיה  או  אוליגרכיה  ,  אריסטוקרטיה

אנרכיה  היא  מצב .  ה�  משטרי�  שאי�  בה�  מל�  ובכל  זאת  יש  שלטו�
, ארכונטי�,  מל�:  רכזי  מכל  סוג  שהואשל  חברה  שאי�  בה  שלטו�  מ

 .אוליגרכי� וכל כיוצא באלו

 .או בזנו� היווני, כל מי שעוסק באנרכיה מתחיל בישו. 3

�תנו  לקיסר  אשר ?  ה  כבר  ידוע  לנו  על  יחסו  של  ישוע  לשלטו�מ
�אינה  נראית ,  מימרה  המיוחסת  לישוע,  לקיסר  ולאלהי�  אשר  לאלהי�

  וכמעט –  האמי�  שהוא  המשיח  וא�  ישוע  ג�.  לנו  כהטפה  לאנרכיה
  שוב  אי�  זאת  הטפה –אי�  ספק  בכ�  שתלמידיו  ראו  בו  משיח  ב�  דוד  

לאנרכיה  אלא  אמונה  שמל�  חדש  מבית  דוד  ישחרר  את  ישראל  מעול 
�המל�� הרומי. 

  �כאילו  בכל  תולדות  יוו�  היה  רק ,    סת�  ככה–אשר  ל�זינו�  היווני
ב�  מְנָסCֶס  מקיטיו� אנו  מניחי�  שהכוונה  היא  לזינו�  ?  זינו�  אחד

נכו�  הוא  שאותו  זינו�  פרס� .  מיסד  הפילוסופיה  הסטואית,  שבקפריסי�
ד�  בשאלת  המשטר  המדיני ש,  Politeia,  וליטיאהפספר  בש�  

המדינה .  א�  נשארו  מספר  עדויות  על  תכנו,  הספר  אבד.  האידיאלי
מדינה  שכל  אזרחיה )  זמ�  העתיד  בכוונה(האידיאלית  לפי  זינו�  תהיה  

מתי  מספר  האנשי�  שהגיעו :  במוב�  הסטואי,  sophoi,  חכמי��ה�  �
ג�  של ,  לדרגה  של  ידיעה  מוחלטת  וחסרת  כל  אפשרות  של  טעות
אנשי� .  העול�  ומקומו  של  האד�  בו  וג�  של  החיי�  הטובי�  לאד�

כיו� ,  כאלה  אינ�  זקוקי�  למשטר  הכופה  עליה�  דרכי  התנהגות  נכוני�
. דר�  הנכונה  בכל  מצב  ומצבשמעצ�  טיב�  כחכמי�  ה�  ינהגו  תמיד  ב
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אבל  כדאי  לזכור  שלפנינו ;  לומר  שזאת  אנרכיה,  א�  רוצי�,  אפשר
שספק  א�  זינו�  עצמו  האמי�  שהיא  תוק� ,  תמונה  של  מדינה  אידיאלית

מספר  החכמי�  העוני�  לדרישות  הפילוסופיה  הסטואית  הוא .  אי  פע�
 .ואפילו  כמה  ממנהיגי  הסטואי�  לא  תבעו  לעצמ�  תואר  זה,  מזערי

כל  מה  שהסטואי  יכול  לעשות  הוא  דוקא ,  בעול�  שרובו  �שוטי��
כדי  לעשות  אותה  קצת ,  להשתת�  ככל  יכלתו  בנהול  החברה  והמדינה

אי�  זה  מקרה  שכמה  מתלמידיו  של .  פחות  מושחתת  וגרועה  משהיא
ושגדול ,  זינו�  נעשו  יועצי�  פוליטיי�  של  כמה  משליטי  העול�  היווני

היה ,  ב�  דור�  של  קיקרו  וקיסר,  יר�קאטו  �הצע,  הסטואי�  הרומיי�
ומת  כשהוא  עומד  בראש  יחידת ,  פעיל  בפוליטיקה  הרומית  ובצבא

צבא  בנסיו�  נואש  להציל  את  רומא  משלטונו  המוחלט  של  יוליוס 
 .קיסר
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 איל� אלדר

 ביקורת הביקורת

 :ממנדלסו� עד מנדליתגובה לביקורת על הספר 

 בדר� לעברית החדשה

  לביקורת  במדעי  הרוח קתרסיסעת  הֿלאחרונה  התפרסמה  בכתב
ל "סקירה  ביקורתית  על  ספרי  הנ)  2015נובמבר  ,  23גיליו�  (והחברה  

, ראוב�  מירקי�'  מחברה  הוא  פרופ).  ד"ירושלי�  תשע,  הוצאת  כרמל(
לשעבר  עובד  מדעי  בכיר  במפעל  המילו�  ההיסטורי  של  האקדמיה 

 .איל�ֿללשו� העברית ומרצה באוניברסיטת בר

לסקירה  הביקורתית  הזאת  אלמלא  הייתה  משופעת לא  הייתי  נדרש  
שבחלק�  לא ,  בטעויות  מביכות  ובקביעות  לא  נכונות  או  לא  מדויקות

נועדו  אלא  לפגוע  ביושרה  המדעית  שלי  ובאמינותי  כחוקר  הלשו� 
 .העברית

א� ,  כלל  לא  מקובל  להגיב  על  סקירות  או  ביקורותֿכי  בדר�,  ידוע  לי
הצדקה  לחרוג  מ�  הכלל  ולאפשר ,  לעניות  דעתי,  במקרה  שלפנינו  יש

 .לפחות בקצרה ובצורה עניינית, לי להגיב

מתו� (מאחר  שהמבקר  הנכבד  בחר  להתמקד  בחלק  השני  של  ספרי  
: ולא"  (הלשו�  העברית  בספרות  ההשכלה"שעניינו  ,  )שלושה  חלקי�

ג�  אני  אכוו�  כא�  את  רובי  דברי )  כניסוחו,  לשונ�  של  סופרי  ההשכלה
 .מירקי� על החלק הזה' יקורת של פרופהתגובה שלי לדברי הב

מירקי� '  שמצא  פרופ,  )והמכעיסות(אתחיל  בטעויות  המדומות  
 .לערער את אמינותי המחקרית, כאמור, בחלק זה של ספרי ושנועדו

אלדר  כלל  אינו  מזכיר  את  חיבורו :  "  למעלה73'  עמ,  מירקי�)  1(
.. ).לער�  (1755משנת  '  קהלת  מוסר'העברי  הראשו�  של  מנדלסו�  

ואשר  נקבע  להיות  החיבור  הפותח  את  חטיבת  העברית  החדשה 
 ".במילו� ההיסטורי של האקדמיה ללשו� העברית
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ו  בשני ,  ד,  המחבר  של  שערי�  א,  מנדלסו�:  "155'  עמ,  אלדר  בספרו
כתב  את ,  1755שראו  אור  בשנת  '  קהלת  מוסר'העת  ֿהגליונות  של  כתב

נחי� מאמריו  בסגנו�  מקראי  שהורחב  מעט  במילי�  ובמו
 ).הפנייה לחיבורי� של גילו� ורבי�" (מקראיי�ֿבתר

יש  המקדימי�  והמציבי�  את  נקודת :  "171'  עמ,  אלדר  בספרו
' קהלת  מוסר'העת  ֿע�  הופעת  כתב,  18ֿההתחלה  באמצע  המאה  ה

 ."האב הרוחני של ההשכלה היהודית, של מנדלסו�

 י�על  מנח�  מנדל  לפ)  138'  בעמ(בדברו  :  "74�73'  עמ,  מירקי�)  2(

)1743�...   אולי  היוצר  החשוב  ביותר  בתקופת  ההשכלה  –)  1826
)  ... 1818('  מסעות  הי�':  אלדר  מזכיר  רק  שניי�  מחיבוריו  של  לפי�

אלדר )  ...  1831('  �"תרגו�  פראפראסטי  לספר  מורה  נבוכי�  לרמב'ו
שהשפעת  לשונ� ,  אינו  מזכיר  את  שניי�  מחיבוריו  העיקריי�  של  לפי�

חשבו� 'הספר  האחר  הוא  ...  'ר  רפואות  הע�ספ':  הורגשה  לדורות
נבחרו  להיות  החיבורי� ...  שני  הספרי�  הללו,  אגב)  ...  1808('  הנפש

המייצגי�  את  לשונו  של  מנדל  לפי�  במאגר  העברית  החדשה  של 
 ."המילו� ההיסטורי

ניסיו�  נוס�  להשתחרר  מכבלי  עקרו� :  "142�141'  עמ,  אלדר
יליד  סטאנוב ,  )1826�1749(י�  המקראית  נעשה  בידי  מנדל  לפ'  צחות'ה

הרפואה  וההשכלה ,  לצור�  ספרי  המדע  הפופולרי...  שבחבל  פודוליה  
שעיקר  יניקתו  היא ,  לפי�  עיצב  לעצמו  סגנו�  מיוחד...  שתרג�  ועיבד  

אול�  כדי  לסגל  את  הלשו� )  ...  הפניות  לקלוזנר  ולסד�(חכמי�  ֿמלשו�
כי  הזמ�  לפי� הנכתבת  אל  התכני�  של  הספרי�  האלה  ולהתאימה  לצור

המדרשית  במונחי�  רבי�  מספרות ֿהעשיר  את  הלשו�  המשנאית
לי  המורחב  מצוי "הסגנו�  החז...  הביניי�  ֿהמחקר  והעיו�  של  ימי

) 1794זולקייב  ('  רפואות  לע�':  בשניי�  מחיבוריו  החשובי�  של  לפי�
חשבו� '...  שהוא  תרגו�  מעובד  של  ספר  העוסק  במחלות  ותרופות  

  שהוא  בעיקרו  עיבוד  מ�  התרגו�  הגרמני  של )1808לבוב  ('  הנפש
קרוב ...  מי�  פרנקלי�  'מאת  המדינאי  והסופר  האמריקני  בנג...  הספר  
שהיה  כמעט  יחיד ,  המדרשי  המורחבֿכי  הסגנו�  המשנאי,  להניח

הוא  שנעשה  בסיס  להתפתחותו  של ,  בתחומיה  של  ספרות  ההשכלה
סגנו� ;  ופהאירֿהסגנו�  המעורב  בפרוזה  העניינית  של  משכילי  מזרח
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הפרוזה  העניינית  של  ספרות  ההשכלה  ברוסיה  אינו  מהווה  איפוא 
 ."ה וייזל ומשכילי ברלי�"המש� ישיר לסגנונ� המעורב של נ

מירקי�  הקדיש  עשרי�  וחמש  שורות  לעניי�  החסרו�  של  שני '  פרופ
אילו  טרח  לבדוק  את  המפתח  המפורט .  ספרי  לפי�  המשפיעי�  לדורות

שג�  אני  גיליתי  ברבי�  את  חשיבותו ,  כזבתולא,  של  ספרי  היה  מגלה
 .הספרותית והלשונית של לפי�

) 192'  עמ(בפרק  של  הספר  על  הלשו�  הפובליציסטית  :  ועוד  זאת
את  פריצת  הדר� :  "אמרתי  לשבחו  של  מנדל  לפי�  את  הדברי�  האלה

הנחשב ,  מראשוני  המשכילי�...  המהפכנית  יש  לייחס  למנדל  לפי�  
ת  ברלי�  לבי�  מרכזיה  החדשי�  של לחוליה  המקשרת  בי�  השכל

התנתק  לפי�  במודע ...  לצור�  ספרי  המדע  הפופולרי  ...  התנועה  
שעיקר  יניקתו  היא ,  מלשו�  המקרא  ומכתיבה  מליצית  ויצר  סגנו�  חדש

כי ,  לא  מיותר  לציי�).  סד�,  לחובר,  הפניות  לקלוזנר(חכמי�  ֿמלשו�
) לועזיי�פי  חיבורי�  ֿאו  המעובדת  על(דווקא  הספרות  המתורגמת  

היא  זו  ששימשה  ללפי�  אמצעי  לגיבושה  של  נורמה  לשונית  חדשה 
 ."בכתיבה של ספרי מדע לע� והשכלה כללית

בהקשר  ללפי�  מוסי�  מירקי�  ומבקר  אותי  בחומרה  על  כ�  שלא 
אחת  מני  רבות ",  טרחתי  להביא  אפילו  דוגמה  אחת  מלשונו  של  לפי�

רות  העברית ההיסטוריה  של  הספ"  (שקלוזנר  מביא  בספרו,  מאוד
הדבר  לא  נעשה ",  לדעת  מירקי�.  מזכיר,  כמוב�,  שאותו  אני,  )החדשה

בהיסח  הדעת  אלא  אולי  מתו�  מחשבה  שהעיקר  הוא  להכליל  הכללות 
שהציטוטי� ,  סבורני).  74'  עמ"  (ואילו  הדוגמאות  אינ�  חשובות

כי  בעניי�  שלפנינו ,  שהבאתי  מספרי  עשויי�  להעיד)  החלקיי�(
אינ�  מכריעות )  צאו  הקוראי�  בשפע  אצל  קלוזנרשאות�  ימ(הדוגמאות  

, להבנת  ייחודו  וחשיבותו  של  לפי�  בתולדות  הספרות  והלשו�  העברית
ממש  קשה  להבי�  מה  מביא  חוקר .  אלא  דווקא  ההכללות  שכללתי

ניסוחי� "ותיק  כמירקי�  לומר  על  ההכללות  הללו  ושכמות�  שה�  בגדר  
אינו  מחוקריה ]  אלדר,  כלומר[שהמחבר  שלנו  "המעידי�  "  סתמיי�

 ".של ספרות ההשכלה ושל לשו� סופריה

. מירקי�  תוק�  אותי  בחריפות  על  ריבוי  ההפניות  הביבליוגרפיות
חיבור  מדעי  אמיתי  אינו  זקוק "וכי  "  של  מדע'  %#זָה'"הוא  טוע�  שזו  
, לדעתו,  רוב�).  76'  עמ"  (אקדמיי�  כדי  להיות  מדעיֿלפעלולי�  מעי�
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אלא  א�  כ�  נועדו  להעיד  על  יקר "ה  באו  מיותרות  ולא  ברור  לו  לש�  מ
תפארת  גדולת  בקיאותו  של  מחברנו  בכל  מה  שנכתב  על  ספרות 

 ).75' עמ" (ההשכלה ולשונה

כי ,  על  דברי�  נחרצי�  אלה  על  יהירותי  המדעית  אני  מבקש  להעיר
מאז  התחלתי  לעסוק  בכתיבה  מדעית  לפני  ארבעי�  שנה  אני  נוהג  לתת 

ושה  שימוש  בדבריו  או  שאני  מסתמ� לכל  חוקר  שאני  ע"  הקרדיט"את  
. אני  רואה  בכ�  חובה  מדעית  וחוב  של  כבוד  לאלה  שקדמו  לי.  עליה�

חשובי�  ממני  וידועי� ,  מעט  חוקרי�  חשובי�  מאודֿלא:  ועוד  זאת
ולא  אזכיר  אות�  בשמ�  פ� (ומוכרי�  יותר  ממני  בעול�  האקדמי  

ת  מבלי נוהגי�  להרבות  בהערות  ביבליוגרפיו)  יבולע  לה�  מפי  מירקי�
. שא�  לא  אחד  יחשוד  בה�  שה�  מבקשי�  להעיד  בכ�  על  בקיאות�

אני  מסופק  א�  יהיה  מי  שיחשוד  שריבוי  הערות  ביבליוגרפיות  אצל 
עלול  להיחשב ,  כמו  כותב  שורות  אלה,  חוקרי�  שכבר  הגיעו  לשיא�

שנועד  לתת  לה�  גושפנקה  של  אנשי  מדע ,  לפעלול  מעי�  אקדמי
 .אמיתיי�

בשורה "הנושאת  את  הכותרת  המעודדת  ,  ירקי�מ'  ביקורתו  של  פרופ
לפי  ניתוחו .  היא  בשורה  מרעננת  לחובבי  הסטטיסטיקות,  "מרעננת

 206  מתו�  70היינו  ,  !)34%(שליש  אחד  בלבד  של  הספר  ,  הסטטיסטי
, השערי�,  לאחר  ניכוי  עמודי  הביבליוגרפיה(עמודי  גו�  החיבור  

אני .  (ההשכלהעוסק  בלשונ�  של  סופרי  ,  )המפתחות  והדפי�  הריקי�
מניח  שא�  הייתי  מרבה  בדוגמאות  לגבי  כל  סופר  וסופר  שדנתי 

.) הייתי  יכול  להכפיל  את  עמודי  הספר,  כדרישתו  של  מירקי�,  בלשונו
ברקע  ההיסטורי  של ,  לפי  מירקי�,  שני  השלישי�  הנותרי�  עוסקי�

בהשקפותיה�  של  המשכילי�  על  הלשו�  וכיוצא ,  ההשכלה  העברית
 ).72' עמ(באלו 

א�  למזלי  איני ,  "מצב  מצער",  כמוב�,  זהו,  מירקי�'  עת  פרופלד
משק�  פחות  או "שכ�  היחס  הזה  ,  אש�  בו  למרות  היותי  מחבר  הספר

בהנחה  שלא  נפלה  טעות  סטטיסטית  בניתוח ".  יותר  את  מצב  המחקר
שלא  עליי  מוטלת ,  אני  שמח  לדעת,  הכמותי  של  המבקר  הנכבד

רית  של  המשכילי� האשמה  בגי�  מיעוט  הכתיבה  על  לשונ�  העב
" חיבור  מדעי  אמיתי  "–  כאמור  –שאינו  ,  וכי  ספרי,  וסגנונות  כתיבת�
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' עמ"  (משק�  נאמנה  את  מצב  המחקר",  בשל  פעלוליו  הביבליוגרפיי�
72.( 

חיבורי  לא  התכוו�  להציע  ניתוח  מילוני  מפורט  המלווה  בדוגמאות 
 דוגמת  מאמרו  המדוקדק  של  מירקי�  על  לשו�,  של  יצירות  משכיליות

שהתפרס� ,  של  פר�  סמולנסקי�"  קבורת  חמור"הרומ�  המשכילי  
ספר  היובל  לכבוד (ו  �כר�  ה,  מחקרי�  בלשו�ב  בשנתו�  "בשנת  תשנ

חיבורי  מבקש .  אשרֿמשה  בר'  בעריכת  פרופ,  )ישראל  ייבי�'  פרופ
על  סמ�  עיו�  מדוקדק  ובדיקה  של  עשרות  רבות  של  יצירות ,  להציע

ייחודו .  ה  המשכילית  בכללותהאפיו�  סגנוני  של  היציר,  משכיליות
היא ,  לא  עמד  המבקר  המלומד,  לצערי,  שעליו,  וחידושו  של  החיבור

ידי  חלוקה  לשניי�  של  לשו� ֿבכ�  שהאיפיו�  האמור  מושג  ה�  על
 ֿהלשו�  הספרותית:  אנרי'היצירות  המשכיליות  לפי  קריטריו�  ז

ההבחנה  עצמה (אמנותית  ֿהאמנותית  ולשו�  הספרות  העניינית  הלא
ידי  חלוקה ֿוה�  על,  )שמעו�  הלקי�'    מחוקר  הספרות  פרופנשאלה

מכא�  נובעי� .  פי  קריטריו�  סגנוניֿפנימית  של  כל  אחד  מאלה  על
" הסתמיי�"לא  (איפוא  הניסוחי�  הכלליי�  שהרביתי  להשתמש  בה�  

לשו� ,  סגנו�  מקראי  מורחב,  כגו�  לשו�  מקרא,  )כניסוחו  של  מירקי�
 ֿסגנו�  עיוני,  לשו�  חסידית,  מדרשי  מורחבֿסגנו�  משנאי,  חכמי�

הסגנו�  המעורב והסגנו� .  סגנו�  ממוזג  ועוד,  סגנו�  מליצי  נשגב,  מחקרי
�132עמודי�  ,  ספרי(הממוזג  זכו  כל  אחד  להסבר  מפורט  על  טיב�  

134 ,182�186.( 

בדר� :  ממנדלסו�  עד  מנדליכי  הספר  ,  במלוא  הצניעות  אסכ�  ואומר
ו�  טוב  של  מה  שנכתב סיכ"  הוא  הרבה  יותר  מאשר  לעברית  החדשה

 ).77' עמ, ביקורת" (על הנושא

מירקי�  עליי  לזקו�  את  האמור  במשפט  הסיו� '  לזכותו  של  פרופ
  הדבר  הזה –ועיקר  בשורתו  :  "הארו�  והמסורבל  של  מאמר  הביקורת

  שאי�  העברית  החדשה  מתחלת  ע�  עלייתו  של  אליעזר –חשוב  בעיניי  
רב  קוד�  לכ�  באירופה אלא  זמ�  ,  1882יהודה  לאר�  ישראל  בשנת  ֿב�

אלא  המש�  של  מה (!)  ותחיית  הדיבור  העברי  באר�  ישראל  אינו  
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ש�  במחצית  השנייה  של  המאה ֿשהתחיל  באשכנז  אי
1".עשרהֿהשמונה

 

 אוניברסיטת חיפה, החוג ללשו� עברית, איל� אלדר

 
1

המשפטי�  הארוכי� "לא  ציינתי  כי  בי
  המגרעות  של  ספרי  מירקי
  מונה  ג�  את   
' כדוגמה  הוא  משפט  שכתבתי  בעמ;  )75'  עמ"  (מאוד  והמסורבלי�  סרבול  תחבירי

המשפט  של  מירקי
  המצוטט  למעלה .    תיבות34ב
  ,  רחמנא  ליצל
,  שהוא,  120
 .)וטעות דקדוקית אחת( תיבות 37כולל 
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 ראוב� מירקי�

 תגובה לתגובה

מבקריו תגובת  מבוקר  לדברי  .  אלדר'  שמחתי  מאוד  לתגובתו  של  פרופ
 .עשויה לפתוח פתח לדיו� רצוי בכמה סוגיות של כתיבת דברי מדע

 .אלדר' אפתח בדברי� שבה� מסכי� אני ע� הערותיו של פרופ

המיוחס  למשה "  קהלת  מוסר"נכו�  שאלדר  מזכיר  בספרו  את  ]  א[
אלדר "מה  שכתבתי  ש.  171'    ובעמ155'  בעמ:  מנדלסו�  בשני  מקומות

מתייחס "  ו  העברי  הראשו�  של  מנדלסו�כלל  אינו  מזכיר  את  את  חיבור
, "הסגנו�  המעורב"בסעי�  ,  ש�.    בספרו  של  אלדר135'  לכתוב  בעמ

קהלת "הוא  מדבר  על  לשונ�  של  חיבורי  מנדלסו�  ובאמת  אי�  בו  זכר  ל
אלדר  חוזר ,  "סגנו�  מקראי  וסגנו�  ברוקי"בסעי�  ,  155'  בעמ".  מוסר

חבל  שהמחבר ".  קהלת  מוסר"אל  חיבורי  מנדלסו�  ומזכיר  ש�  את  
מפזר  את  קביעותיו  על  סגנונ�  של  חיבורי  מנדלסו�  השוני�  במקומות 

הסגנו� ("בשני  סעיפי�  נפרדי�  שאינ�  אלא  קרובי  עניי�  ,  שוני�  בספרו
 באלפיספר  המשופע  ").  סגנו�  מקראי  וסגנו�  ברוקי"ו"  המעורב
  מצפי�  היינו  שתהיה  בו  לפחות  רמיזה  כל  שהיא  האומרת –הפניות  

 . חיבורי מנדלסו� השוני� נידו� בספרו בסעיפי� שוני�שסגנונ� של

אירע  לצערי  ג�  בעניי�  חיבורי ,  "קהלת  מוסר"מה  שאירע  בעניי�  ]  ב[
של "  סגנו�  המעורב"  של  ספרו  אלדר  עוסק  ב138'  בעמ.  מנדל  לפי�

ספר :  ובאמת  אי�  בו  זכר  לשני  חיבוריו  החשובי�  ביותר,  חיבורי  לפי�
י  הספרי�  הללו  נזכרי�  בסעי�  אחר שנ.  חשבו�  הנפש  ורפואות  הע�

 ".מדרשי מורחבֿסגנו� משנאי"שכותרתו , בספרו

כדי ,  אלדר  שלא  טרחתי  לבדוק  במפתח  שבספרו'  צודק  אפוא  פרופ
 אותולהיווכח  שהוא  מפצל  את  הדיו�  בסגנו�  חיבוריו  השוני�  של  

הסגנו� "בסעיפי�  נפרדי�  כמו  ,    בספרושוני�מחבר  במקומות  
מדרשי ֿסגנו�  משנאי",  "ראי  וסגנו�  ברוקיסגנו�  מק",  "המעורב
אני  מודה  שלא  נתתי  את  דעתי  להבחנות  דקות .  וכיוצא  באלו"  מורחב
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דקויות  שיש  בה�  חידוש  בתיאור ,  אלדר'  אלו  שבספרו  של  פרופ
 .סגנונ� של סופרי� עבריי�

 .אלדר' ועתה לדברי� שאיני מסכי� ע� פרופ

ו  דוגמה  אחת לא  טרח  להביא  אפיל"במאמרי  כתבתי  שאלדר  ]  ג[
שקלוזנר  מביא ,  א�  לא  אחת  מני  רבות  מאוד,  מלשונו  של  לפי�

שאות�  ימצאו (הדוגמאות  :  "בדברי  התגובה  שלו  אלדר  כותב".  בספרו
אינ�  מכריעות  להבנת  ייחודו  וחשיבותו )  הקוראי�  בשפע  אצל  קלוזנר

אלא  דווקא  ההכללות ,  של  לפי�  בתולדות  הספרות  והלשו�  העברית
הדוגמאות  ה�  יסוד .  אלדר'  ני  על  דעתו  של  פרופחולק  א".  שכללתי

. 'בניי�  על'  בגדר  –ותשתית  לכל  דיו�  ואילו  ההכללות  העולות  מה�  
הפונה  אל  קהל  רחב  ולאו  דווקא  אל  מומחי ,  בספר  כספרו  של  אלדר

אי�  להפנות  את  הקורא ,  הלשו�  והספרות  העברית  בתקופת  ההשכלה
כדי ,  "ברית  החדשההיסטוריה  של  הספרות  הע"אל  ספרו  של  קלוזנר  

הכללות  שאינ� ,  ובכלל.  שיחפש  בה�  אסמכתאות  להכללות  של  אלדר
שיי�  אני .    בעיניי  ה�  סתמיות–)  אלו  הדוגמאות(נסמכות  על  עובדות  

 .לאותה אסכולה מיושנת שרואה בעובדות עיקר

  רוב� –הפניות  ביבליוגרפיות  בכמות  אדירה  "כתבתי  ש]  ד[
ועל  אחת  כמה ,    בעיקר  למומחי�אפילו  בספר  אקדמי  שנועד,  מיותרות

  של  ספרו  ובו 120'  הבאתי  דוגמה  מעמ".  וכמה  בספר  לקהל  הרחב
  שבסיומו  חמש –'  הכללה'  מ�  הסוג  שאלדר  קורא  לו  –משפט  ארו�  

 נוהג  אני"  :תגובתו  בדברי  אלדר  'פרופ  אמר  יפה  .הפניות  ביבליוגרפיות
 סתמ�מ  שאני  או  בדבריו  שימוש  עושה  שאני  חוקר  לכל  'קרדיט'  לתת

 ".לי  שקדמו  לאלה  כבוד  של  וחוב  מדעית  חובה  בכ�  רואה  אני  .עליה�
 הפניה  זו  היתה  לו  :תנאי�  בשני  אלדר  של  גישתו  את  מצדיק  הייתי

 למי  אקדמי  ספר  זה  היה  לו  –  אז  וג�  ,חידוש  משו�  בה�  שיש  לדברי�
 קצת  לעובדות  נות�  היה  אלדר  'שפרופ  הלוואי  .בתחומו  שעוסקי�

 .עליה� מסתמ� ושהוא לו שקדמו לחוקרי� ולקח שהוא כבוד מאותו

ביבליוגרפיות  כרסתניות  שהתב�  מרובה ,  הכללות  במקו�  עובדות
  אלו  מ�  המחלות –הפניות  ביבליוגרפיות  עד  אי�  ק�  ,  בה�  על  הבר

  לפחות  במה  שנוגע  למקצת –הפוקדות  את  הכתיבה  האקדמית  בדורנו  
רי�  הנובע אולי  זה  מעיד  על  חוסר  ביטחונ�  של  חוק.  מדעי  הרוח

אולי  זו  אופנת  התיאוריות ;  מהיעדר  שליטה  בחומר  שה�  עוסקי�  בו
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 –  לומר  נעי�  לא  –  אולי;  והאסכולות  החדשות  הצצות  חדשי�  לבקרי�
) 181'  עמ,  לרוביק  רוזנטל"  מילו�  הסלנג  המקי�"'  ר('  כיסתוח'מעי�  

הלוא :  שבו  החוקר  מבקש  לפטור  עצמו  מאחריות  לדברי�  שהוא  אומר
אלא  שרבי�  מה� ,  על  טובי�  וגדולי�  הימנו  שקדמו  לוהוא  מסתמ�  

  זו –  כפי  שכתבתי  במאמרי  –ואולי  ;  העתיקו  א�  ה�  מקודמיה�
 .אקדמית שרבי� לוקי� בה וסבורי� שזה עיקר המדע' פוזה'

לבדוק  את  המפתח ]  מירקי�[אילו  טרח  :  "אלדר  כותב'  פרופ]  ה[
  ברבי�  את שג�  אני  גיליתי,  לאכזבתו,  המפורט  של  ספרי  היה  מגלה

לא  אלדר  ולא  אני  גילינו ".  חשיבותו  הספרותית  והלשונית  של  לפי�
שדיבר  על  כ�  בהרחבה  בהרצאת  הפתיחה ,  קד�  לנו  יוס�  קלוזנר.  זאת
, כפרופסור  הראשו�  לספרות  עברית  באוניברסיטה  העברית,  שלו

להשתלשלותו  של  סגנו� "הרצאה  זו  ).    במאמרי8הערה    (1925בשנת  
מדעי "שנדפסה  בקוב�  הראשו�  של  ,  "ההמשנה  בספרות  החדש

175�165'  עמ(  רובה  –  178�163'  עמ,  ו"ירושלי�  תרפ,  "היהדות (
אי�  היא  נזכרת  בביבליוגרפיה ,  כאמור.  עוסק  במנדל  לפי�  ובלשונו

 .אלדר' שבספרו של פרופ

לא  כל :  אלדר  רצוני  להבהיר'  להערת  הסיו�  שבתגובתו  של  פרופ]  ו[
  ולא  כל  משפט  מסורבל  הוא  בהכרח משפט  ארו�  הוא  בהכרח  מסורבל

ולצערי  זה ,  לעתי�  קרובות  מאוד  שני  הדברי�  באי�  יחד,  ואול�.  ארו�
 .אלדר' קורה לא מעט בכתיבתו של פרופ

סמו�  לאחר  מאמרי  על  הספר ,  קתרסיסבאותה  חוברת  של  ]  ז[
' בא  עוד  מאמר  משלי  על  ספר  אחר  של  פרופ,  ממנדלסו�  עד  מנדלי

ג�  בו  כתבתי  על  הסגנו�  הכבד  והתחביר .  לתכנו�  לשו�  בישרא,  אלדר
 אחרי�    בצד  דברי  ביקורת–המסורבל  ועל  ריבוי  ההערות  שלא  לצור�  

 א�  עוסקת  אלדר  של  שתגובתו  בעיניי  לפלא  .הספר  של  לתוכנו  הנוגעי�
 ששתיקתו  סובר  הייתי  לו  .מנדלי  עד  ממנדלסו�  ספרו  על  במאמרי  ורק
 לשו�  תכנו�  ספרו  על  שמתחתי  החמורה  הביקורת  על  אלדר  'פרופ  של

 ,ואול�  .שמח  הייתי  ,דבריי  לכל  מסכי�  שהוא  כ�  על  מעידה  ,בישראל
 ',ניחושי�'ב  שעוסק  עת  כתב  אינו  קתרסיס  .כ�  לחשוב  תמי�  איני

 .אלדר 'פרופ של שתיקתו פשר את לנחש מנסה הייתי כ� שאלמלא

 ירושלי� ,35 טשרניחובסקי רחוב ,מירקי� ראוב�
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 כרו� לראשוני�ז

י פתל י נ נ י ס ר� טו הרץ  ר(  נ רטשי  )טו

1886�1973 

מדור  זה  אנו  מעלי�  את  זכרו  של  אחד  מגדולי  החוקרי�  של  הלשו� ב
 –העברית  וספרותה  העתיקה  באוניברסיטה  העברית  בראשית  דרכה  

סיני  נולד ֿטור).  Harry Torczyner,  טורטשינר(סיני  ֿנפתלי  הר�  טור
ות בלמברג  שבקיסרות  האוסטרית  ולמד  עברית  ושפות  שמי

בה  היה  לחבר ,  לאחר  תקופה  קצרה  באר�  ישראל.  באוניברסיטת  וינה
לימד  במש�  שני�  רבות  באוניברסיטת  וינה  ובבית ,  ועד  הלשו�

 1933ע�  עליתו  לאר�  בשנת  .  המדרש  הגבוה  לחכמת  ישראל  בברלי�
התמנה  לפרופסור  הראשו�  בקתדרה  ללשו�  עברית  על  ש�  חיי�  נחמ� 

בשנת .  1956ד  לפרישתו  בשנת    ע1934ולימד  בה  משנת  ,  ביאליק
 –  עברית  ללשו�  האקדמיה    לאחר  מכ�–  נבחר  לנשיא  ועד  הלשו�  1942

תרומתו  המדעית  לחקר .  1973והמשי�  בכהונה  זאת  עד  למותו  בשנת  
, הלשו�  העברית  ורקעה  בלשונות  המזרח  הקדמו�  ולפרשנות  המקרא

העמידה ,  שהתבטאה  בפרסומיו  הרבי�  בעברית  ובעוד  כמה  לשונות
 .ו בשורה הראשונה של החוקרי� בעול� בשטחי� אלהאות

סיני  מאת  ראוב� ֿאנו  מצרפי�  כא�  מאמר  על  נפתלי  הר�  טור
 :טורטשינר/סיניֿואת המאמרי� הבאי� של טור, מירקי�

, או  מדרש  שלושי�  ושתי�  מדות,  שנת  רבי  אליעזרמביקורת  על  
81�76עמודי� , סיו� תרצ�ד, א, ו שוננול, בעריכת הלל גרש�. 
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עריכת  יצחק ב,  והוא  פירוש  רש�י  על  הנ��,  רשנדתאפיקורת  על  ב
242�235 ,תרצ�ה, ג�ב, ו שוננול, מאהרשע�. 

. ה.  נאו�  פתיחה  מאת  נ.  בודת  מדע  באוצר  הלשו�  העבריתע
. פרופיסור  בקתידרה  ללשו�  העברית  ע�ש  ביאליק,  טורטשינר

 . עמודי�13, ירושלי� תרצ�ד

, לשוננו  לע�  תשי�א.  י�מאמר  בארבעה  המשכ.  לשנות  ובטלנותב
 .ח�קונטרסי� ד, מחזור ב
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 ראוב� מירקי�

1973�1886(סיני ֿנפתלי הר� טור' פרופ( 

א  הצליחו ל,  30ֿבשנות  ה  לאר�  אובש,  'ייקי�ה'רווחת  היא  ש  עהד
ג�  זו  יש   –כמו  כל  הכללה  .  לקנות  לה�  שליטה  מלאה  בלשו�  העברית

ה  של  בלשני� וכיח  שורה  ארוכת,  צדקֿאי  בל  ג�אבה  שמ�  של  אמת  
ובתוכ� ,  שהגיעו  מארצות  דוברות  גרמנית,  עבריי�  דגולי�

2013�1907(חיי�  ֿאב  ב�ז  ,)1973�1886  (סיניֿה  טור"רופסורי�  נפה( ,
�1922(  וז�ר  'ב  חיי�  ,)1996�1915(  רבי�  יי�  ח,)1993�1908(לי  אית�  ע

�1925(גוטשטיי�  ֿשה  גוש�מ,  )2008�1923  (ישראל  ייבי�  ,)1999
2012�1930 (ורפאל ניר) 1928 ( דות�הר�א, )1991.( 

נפתלי  הר� '  לימי�  פרופ  –)  Harry Torczyner(ארי  טורטשינר  ה
הפרופסור  הראשו�  ללשו�  העברית  באוניברסיטה  בירושלי� ,  סיניֿטור

ו "ולד  ביו�  טנ  –  ונשיאה  הראשו�  של  האקדמיה  ללשו�  העברית
,   המזרחיתבעיר  למברג  בירת  גליציה)  13.11.1886(ז  "במרחשוו�  תרמ

). היו�  לבוב  באוקראינה  המערבית(אז  חלק  של  הקיסרות  האוסטרית  
 נכנס  שש  כב�  .עברה  המשפחה  לוינה,  בהיותו  ב�  חמש,  1892בראשית  

 הארי  למד  ס"ביה  לימודי  מלבד  .לגימנסיה  כ�  ואחר  עממי  ספר  לבית
 –  בשנה  ממנו  הקט�  ויוס�  בשנה  ממנו  הגדול  נחו�  –  אחיו  שני  ע�

שדרש  מ�  הילדי� ,  ועברית  מפי  מלמד  זק�  ושמו  שפילקה�  "לימודי  תנ
  היינו –"  למה  שהוא  חשב  לגרמנית"�  וקטעי  משנה  "לתרג�  פסוקי  תנ

 .תערובת של גרמנית ויידיש

שהתכנסו ,  בהיותו  תלמיד  הגימנסיה  בוינה  השתת�  בחבורת  צעירי�
הגימנזיסט  הצעיר  פגש  את  הרצל  פני� .  פע�  בשבוע  כדי  לדבר  עברית

  השתת�  בלוויתו  וא�  אמר  את 1904  ובמותו  בתחילת  יולי  ,אל  פני�
 .הקדיש בחדר עבודתו של הרצל יחד ע� בנו הנס

נכנס ,    שני�  ועמד  בבחינות  הבגרות18  כשמלאו  לו  1905שנת  ב
הארי  לאוניברסיטה  של  וינה  והיה  תלמידו  של  המזרח�  המפורס� 
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י� בצד  לימודיו  באוניברסיטה  למד  חמש  שנ.  דוד  צבי  מילר'  הפרופ
, יצחק  אייזיק  טורטשינר,  בבית  המדרש  לרבני�  בוינה  בהשפעת  אביו

ובה ,    הגיש  את  עבודת  הדוקטור1909בשנת  .  צה  שבנו  יהיה  רברשר  א
פיענח  קוב�  תעודות  בבליות  כתובות  בכתב  היתדות  וכעבור  שנה 

שהוא  דרגה  גבוהה  מעבודת (  Habilitationֿהגיש  את  חיבורו  ל
  המקנה  לבעליה  את –דוקטוראט  ֿ  מעי�  עבודת  פוסט–הדוקטור  

העוסק  בתולדות  הפועל ,  חיבור  זה).  הרשות  להורות  באוניברסיטה
סיני ֿטור.  היה  לציו�  דר�  בתולדות  האשורולוגיה  המודרנית,  השמי

, 1908שהתחיל  לכתוב  את  חיבורו  זה  עוד  בשנת  ,  מספר  בזכרונותיו
 צ  מילר  כדי  להציעו  כנושא"ד'  אבל  כשבא  אל  מורו  הדגול  הפרופ

אמר  לו  הפרופסור  שאי�  זה  יאה  למלומד  צעיר ,  עבודת  הדוקטור
 .שיפתח את הקריירה שלו בתורה מהפכנית כל כ�

סיני  הזמנה  לבוא  וללמד  בגימנסיה ֿ  קיבל  טור1910באוקטובר  
 .שזה עתה נוסדה, העברית בירושלי�

יהודה  והצטר� ֿהיותו  בירושלי�  התקרב  לחבורתו  של  אליעזר  ב�ב
יהודה  סבר  שאי�  זה  הול�  שחבר  בוועד ֿב�.  יתלוועד  הלשו�  העבר

  ונת�  לו  את  הש� –  טורטשינר  –הלשו�  ישא  ש�  משפחה  לועזי  
זכרונות  ועד "ובאמת  מוצאי�  אנו  ב.  'מתר�  קושיות'היינו  ,  תורצ�

את  שמות  חברי  הוועד  ובראש� )  ב"תרע'  מחברת  א"  (הלשו�  העברית
מזיא '  ר  א"ר  דאחריה�  הגזב,  יהודה  ודוד  ילי�ֿהנשיאי�  אליעזר  ב�

הוא ,  תורצ�.  ר  ה"ובסו�  הרשימה  בא  שמו  של  ד,  ושאר  חברי  הוועד
 .הארי טורטשינר

  �  חזר  לוינה  בתקווה  שיתקבל  באוניברסיטה  ש� 1912בקי
הדיו� .  לשפות  השמיות)  דוצנטֿפריוואט(תשלו�  ֿללאֿכמרצה

במינויו  נמש�  זמ�  רב  בגלל  רוחות  האנטישמיות  שנשבו  באוניברסיטה 
.   התחיל  להורות  שפות  שמיות  ובעיקר  עברית1913מבר  ורק  בספט

אוניברסיטה  אלא  מידי הדוצנט  לא  נית�  מידי  ֿשכרו  של  פריוואט
ולא  זו  בלבד  אלא  שמקצת�  ביקשו .  הסטודנטי�  שהשתתפו  בשיעוריו

מ�  המרצה  שיחזיר  לה�  את  מה  ששילמו  עבור  הרצאותיו  מפני  הדוחק 
רסיטה  לא  נמצאה  לו א�  כ�  מ�  ההוראה  באוניב.  שהיו  שרויי�  בו

לצור�  פרנסתו  הורה  טורטשינר  הצעיר  לטינית  וגרמנית .  פרנסה
 .שעות הבוקר ואחרי הצהריי� הרצה באוניברסיטהבבגימנסיה 
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שהורה  ה�  באוניברסיטה ,  1912צ  מילר  בשנת  "ד'  אחר  מות  פרופל
קיווה  טורטשינר  למלא  את  מקומו ,  וה�  בבית  המדרש  לרבני�  בוינה

כי  ראה  בו ,  אבל  ראש  המוסד  מנע  את  קבלתו.  �בבית  המדרש  לרבני
 .המקרא פרשנותלבגישתו המדעית ' אפיקורס'

מלכה  לבית ֿ  נשא  טורטשינר  לאשה  את  טילדה1917בשנת  
זמ�  קצר  לאחר  מכ�  נוסד  בווינה .  פסנתרנית  מחוננת,  זילברשטיי�
הוא .    וטורטשינר  נקרא  לנהל  אותו–  בית  המדרש  למורי�  –הפדגוגיו�  

כאשר  הוזמ�  להורות  לשונות  שמיות ,  1919  זה  עד  שנת  מילא  תפקיד
היה  זה  מוסד .  �  בבית  המדרש  הגבוה  לחכמת  ישראל  בברלי�"ותנ

. יוקרתי  והורו  בו  גדולי  חכמי  ישראל  בגרמניה  באות�  הימי�
עד  עלות  הנאצי�  לשלטו�  בשנת ,    שני�14טורטשינר  הורה  בו  במש�  

 .ושימש פעמיי� מנהלו, 1933

ולימד  בגימנסיה ,  )1912�1910(שהה  בירושלי�  לבד  פרק  הזמ�  שמ
לא  עסק  טורטשינר ,  העברית  והשתת�  בדיוני  ועד  הלשו�  העברית

  כאשר 20ֿדבר  זה  קרה  באמצע  שנות  ה.  בבעיותיה  של  העברית  החיה
על  יסוד  טיוטת  מילו� ,  עבריֿקיבל  על  עצמו  לערו�  מילו�  גרמני

בשביל ,  בשהכי�  המורה  והסופר  העברי  שמעו�  מנח�  לזר  מקראקו
�]. Harz  [הוצאת  הספרי�  הידועה  אז  בברלי�  של  ידידו  בנימי�  הר

, טורטשינר  לא  שיער  אז  מה  גדולה  וקשה  המשימה  שנטל  על  עצמו
משו�  שבאות�  הימי�  עדיי�  חסרו  בעברית  המתחייה  מאות  רבות  של 

והיה  צור�  לחפש  אות� ,  מונחי�  למושגי�  הנמצאי�  בכל  מילו�  גרמני
 1927המילו�  ראה  אור  בשנת  .  אות�  יש  מאי�או  לחדש  ,  במקורות

 .העברי המודרני הראשו�ֿוהיה המילו� הגרמני

ראשית  דרכו  המדעית  קיווה  טורטשינר  להרחיב  את  תחומי  מדע ב
אבל  תהפוכות  הזמ�  ועלייתו  לאר� ,  הלשונות  השמיות  וספרויותיה�

 .בודתועיוו� כ שינו את 1933בשנת 

 

*** 

 

לא  היתה ,  1933  באפריל  18ֿ  לאר�  ב46ֿהגיע  טורטשינר  ב�  ה  אשרכ
א�  כי ,  בידו  הזמנה  להצטר�  לסגל  המורי�  של  האוניברסיטה  העברית

ואול�  דרכו  החופשית  בפירוש .  דיו�  במינויו  התנהל  כבר  קוד�  לכ�
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שהשפעתו  על  ראשי ,  חיי�  נחמ�  ביאליק.  המקרא  היתה  לו  למכשול
ו� שיכנע  אות�  לכונ�  קתדרה  ללש,  האוניברסיטה  היתה  גדולה

וכ�  נתמנה  להיות  הפרופסור .  העברית  ולהפקידה  בידי  טורטשינר
הרצאת .  הראשו�  ללשו�  העברית  באוניברסיטה  הצעירה  בירושלי�

עבודת  מדע  באוצר  הלשו� "הפתיחה  שלו  בקתדרה  החדשה  היתה  
 ".העברית

החזיר  את ,  שיא  ועד  הלשו�  העבריתניה  האות�  הימי�  שב,  יאליקב
כתב  העת  המדעי  של ,  "לשוננו"עריכת  טורטשינר  לעבודת  הוועד  ול

  נבחר 1934ע�  מותו  של  ביאליק  בלא  עת  ביולי  .  ועד  הלשו�
ע�  מותו ו,  לסג�  נשיא  ועד  הלשו�,  חד  ע�  יוס�  קלוזנרי,  טורטשינר

אשר כ.    נבחר  לנשיא  ועד  הלשו�1942של  נשיא  הוועד  דוד  ילי�  בשנת  
 ואהג  "הוקמה  האקדמיה  ללשו�  העברית  מכוח  חוק  הכנסת  בשנת  תשי

 .שיאה הראשו� עד יו� פטירתונהיות ל,  כדבר המוב� מאליו,נבחר

הופיעו  בפרנקפורט  ארבעת  כרכי  התרגו�   1937�1935בשני�  
 .� לגרמנית בעריכתו"החדש של התנ

עשר ֿשלושה.  פעל  אדירי�  זה  התחיל  עוד  בשבתו  בברלי�מ
טורטשינר  עצמו  תירג�  את  ספרי .  מתרגמי�  עסקו  במלאכת  התרגו�

, זכריה  ואיוב,  צפניה,  חבקוק,  נחו�,  מיכה,  עובדיה,  הושע,  וירמיה
הזדמנות "הוא  ראה  בתרגו�  החדש  .  אבל  ער�  את  התרגו�  כולו

שממנו ,  כלפי  הציבור  דובר  הגרמנית,  כדבריו,  "אחרונה  וחובה  כאחד
שעד ,  בעבודה  זו  נפרד  מ�  הלשו�  הגרמנית.  צמח  ובו  היה  כה  מעורה
 .אז היתה לשונו העיקרית

, עבודתו  כפרופסור  ללשו�  העברית  באוניברסיטה  בירושלי�לבד  מ
 –  ג"תשי  ומשנת  העברית  הלשו�  עדוכנשיא  ,  1956שממנה  פרש  בשנת  

סיני  מאות  ספרי� ֿפירס�  טור,  נשיא  האקדמיה  ללשו�  העברית
] 1937בשנת  [שידר  ברדיו  ירושלי�  ,  ומאמרי�  בענייני  לשו�  ומקרא

מלי�  שאולות "ו"  העבריתיקו�  המבטא  "סדרות  של  שיחות  שנושא�  
ובארבעת  כרכיה "  האנציקלופדיה  המקראית"היה  מעורכי  ,  "בלשוננו

הרצה  מאות  הרצאות ,    ערכי�76כתב  ]  ג"תשכ�י"תש[הראשוני�  
כמו  הרצאותיו  בלונדו�  בשנת (מדעיות  ועממיות  באר�  ומחוצה  לה  

ובמש�  עשרי�  שנה  ער�  את  כתב  העת ,  )  על  גילוי  מכתבי  לכיש1935
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ע�  הקמת  המדינה  שינה ].  ד"תשי�ד"תרצ"  [וננולש"המדעי  
 .סיניֿטורטשינר את שמו לטור

סיני  במש�  ארבעי� ֿקצר  היריעה  למנות  את  כל  מעשיו  של  טורת
�אסתפק  בהזכרת  ארבעה  מפעלי�  גדולי�  ששמו .  שנות  שבתו  באר

 :מתנוסס עליה�

  חרסי�  ועליה�  שרידי 18  נתגלו  בחפירות  לכיש  1935שנת  ב)  א(
ע� .  היתה  זו  תגלית  ארכיאולוגית  מרעישה.  הקדו�הכתב  העברי  

. סיני  התברר  שאלה  מכתבי�  מימי  הנביא  ירמיהוֿפיענוח�  בידי  טור
הוא  פירס�  אות�  בסדרת  ספרי�  ומאמרי�  בעברית  ובאנגלית  בשני� 

1935�1940. 

הלשו� "  פירס�  את  שלושת  כרכי  ספרו  1956�1948בשני�  )  ב(
שו�  ובמקורותיה בעיות  יסוד  במדע  הל"העוסק  ב"  והספר

כר�  הספר ,  ]ד"תשי'  ב'  מהד,  ח"תש[כר�  הלשו�  ":  הספרותיי�
 ].ז"תשט[כר� האמונות והדעות , ]ט"תשי' ב' מהד, א"תשי[

פשוטו  של "  פירס�  את  ארבעת  כרכי  ספרו  1967�1962בשני�  )  ג(
 ".פירוש לסתומות שבכתבי הקודש לפי סדר הכתובי�"שהוא " מקרא

סיני  בתחו�  המילונות  העברית ֿל  טורמפעלו  החשוב  ביותר  ש)  ד(
המילו�  התחיל  לצאת .  יהודהֿהוא  השלמתו  של  מילו�  ב�

יהודה  נפטר  בחנוכה ֿב�.  1908קונטרסי�  בברלי�  למ�  שנת  ֿקונטרסי�
 כרכי�  שני  עוד  .מילונו  של  כרכי�  חמישה  רק  הופיעו  חייו  בימיוג  "תרפ

 –  י�נוספ  כרכי�  שני  .1926�1925  בשני�  הופיעו  להכי�  שהספיק
'   נערכו  בידי  פרופ–]    ועד  סו�  ענאות  המאמצע  [השמיני  והתשיעי  

סיני  קיבל  עליו  את  המשימה  הכבירה  להשלי�  את ֿטור.  צ  סגל"מ
שהשאיר "  המבוא  הגדול"  הוציא  את  כר�  1940בשנת  .  המילו�

  יצאו  שבעת  הכרכי� 1959�1944בשני�  .  יד  לא  ערו�ֿיהודה  בכתבֿב�
ילו� מ"עד  היו�  .  ת�את  האותיות  פהנוספי�  של  המילו�  הכוללי�  

הוא  המילו�  המדעי  החשוב  ביותר  ללשו�  העברית  והוא "  יהודהֿב�
הוא .  19ֿמתעד  את  אוצר  מילותיה  למ�  המקרא  ועד  שלהי  המאה  ה

סיני  היו  פניה  שונות ֿחולל  שינוי  מהפכני  במילונות  העברית  ולולי  טור
 .לגמרי
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לש  ומשחק קריאת  ספרי  ב:  סיניֿטורלו  לתחביבי�  היו    ישנ
דור  גדול  של  ספרי  שחמט מספרייה  עצומה  היתה  לו  ובה  .  השחמט

 .ומדור גדול ממנו של ספרי בלשי�

  בעיצומה 1973  באוקטובר  17סיני  נפטר  בירושלי�  ביו�  ֿטור'  רופפ
שעבד ,  חיי�ֿזאב  ב�'  פרופ.  87של  מלחמת  יו�  כיפור  והוא  כמעט  ב�  

דעי   מה  כמזכיר  תחיל–סיני  במש�  שלושי�  שנה  ֿבמחיצתו  של  טור
 –וע�  הקמת  האקדמיה  ללשו�  העברית  כסג�  הנשיא  ,  של  ועד  הלשו�

 :לה אהספיד את המנוח במילי�

מקוריות :  נצטיינו  בה�  חיבוריו  עד  סו�  ימיו...  שלוש  תכונות"
  הוא  העז  להתמודד  בשאלות ...חריפות  הניתוח  והתעוזה,  המחשבה

הוא  א� .  ראבחקר  הלשו�  ובחקר  ספרות  המק...  הקשות  והמרכזיות
מטבע .  זעזע  מוסכמות  שכבר  העמיקו  להשריש  במסורת  המחקרלהעז  

כניס  עצמו  במחלוקות  מרות   הא�...  ולהדברי�  שלא  זכה  להסכמת  הכ
לא  השגרה  משכה  את  עינו  אלא  היוצא  דופ� ...  ע�  חבריו  למקצוע

 ."ת לבו אשבה

 

" יקינתו�"  בירחו�  2006חילה  בשנת  תרשימה  זו  נתפרסמה    :ערהה
ונפלו  בה  טעויות  ושינויי  לשו�  שלא  על  דעת )  208ֿ  ו207ונות  גילי(

 .כל אלה תוקנו כא�. המחבר

 

 ירושלי�, 35רחוב טשרניחובסקי , אוב� מירקי�ר
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 יוחנ� גלוקר

 מודה ועוזב בפומבי

 

 אלכסנדר רופא

 ח המסורהתיקוני� משיקול הדעת בנוס

 )מאמר אורח(

 

 כוכבאֿבצלאל בר
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 היהדות
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 נעמי כשר

 פתרו� חידת המשמעות, על ספרה של תמי יגורי
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 הדתית
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 אירוניה על רגל אחת
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We publish here an article on Tur-Sinai by Reuven Merkin, and 

two book reviews by Tur-Sinai, as well as his inaugural lecture of 

1934 and a more popular article about the uses and abuses of 

language studies from 1951. 
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 לראשוני� זכרו�

Remembrance of Former Generations 

Naftali Hertz Tur-Sinai (Harry Torczyner) 

1886-1973 

 
In this issue we commemorate one of the greatest scholars of 

Hebrew, Semitic languages, and the Hebrew Scriptures in the 

twentieth century, the first holder of the Bialik Chair of Hebrew at 

the Hebrew University of Jerusalem (1934-l956), and President of 

the Hebrew Language Academy until his death. Harry Torczyner, 

as he was known abroad, was born in Lemberg and grew up in 

Vienna, where he studied Hebrew and Semitic languages at the 

University. After a brief stay in Palestine, he taught for many years 

at the University of Vienna and at the Hochschule für 

Wissenschaft des Judentums in Berlin. From 1934, he taught as 

professor of Hebrew in Jerusalem. His publications in Hebrew and 

other languages on issues of Hebrew and Semitic languages and 

the Hebrew Scriptures made him a world-famous expert in these 

areas. 
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likely that the strongest researchers will prefer to continue focusing 

on research, and in light of the extreme rise in the amount of 

research of late, a moderation that affects quantity more than quality 

may not in fact be such a bad thing. Moreover, because this will 

constitute the shifting to a new track of people who would have 

been in the academic system either way, it will not require a 

significant infusion of additional resources. 

The existence of this new type of academic is important to 

promoting the status of teaching in both universities and schools. In 

academia such a change would allow a reexamination of the 

curriculum, and the construction of new curricula suitable for 

bridging the gaps and fitting the academic level to the students’ 

capabilities. The new academics would have to contend with 

questions like: should all students really be required to study in the 

same research-oriented programs? Would it not be better to make 

changes to the scope and pace of studies for students who are not 

interested in pursuing research? How should the disciplinary studies 

of teacher trainees be designed? How should teacher trainees’ 

disciplinary studies be connected to the study of education (since 

today these two areas are significantly disconnected)? How can the 

quality of education in academic institutions be improved? 

It is important that a significant number of these new academics 

should go to work in schools. Only an in-depth, up-close knowledge 

of schools will allow them to identify the problems and the needs of 

the school system, and to properly represent them. Such a 

familiarity would make it possible to better fit the curriculum to the 

school system on the one hand, and to improve the discourse 

between disciplinary experts and educators on the other. Sending 

such disciplinary experts into schools would also confer various 

other advantages, like increasing the status of the teaching 

profession, improving the disciplinary knowledge of teachers, and 

increasing the independence of the school system. 
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group focus only on what they know, ignoring the issues with 

which they are unfamiliar. 

Moreover, the two groups are not equal in status. The 

disciplinary experts are more dominant, and their discourse is 

therefore the one that sets the tone. It is they who define the 

agenda and dictate the academic contents that are brought in to the 

curriculum, often at levels and concentrations that are 

inappropriate. 

I claim that this problem is not limited only to the school setting, 

but that it exists in undergraduate studies as well. On the one hand, 

we repeatedly hear the (justified) complaints of lecturers about the 

gap between the low skill levels of the students arriving at the 

universities and the standards required for academic study. On the 

other hand, no real effort is being made to bridge the gap between 

the ideal and the reality. Undergraduate studies are skewed toward 

research, so that most students (among them most of the future 

teacher population) must contend with the same flawed approach, 

which teaches at a level beyond the abilities of the average student. 

In this article, I argue that to amend the situation and generate 

useful cooperation between these two groups of experts, it is 

necessary to foster a third type of expert: disciplinary experts who 

work and specialize in teaching and education as well. Experts of 

this type do already exist, but they are few and their voices are not 

heard. I recommend instituting a new type of academic post, filled 

by people who are disciplinary experts, but who devote most of 

their time to teaching, and whose tenure and academic status are 

determined primarily on the basis of that. Such posts already exist 

in various places around the world (though even there they are not 

common). Unfortunately, they do not exist in any of our own local 

institutions. 

I believe that diverting a sufficient percentage of lecturers to this 

alternative track will not be harmful to research. In any case it is 
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Arye Lev 

On the Relationship between Academia and 
Education, and between Academics and 

Educators 

Disciplinary studies play a central role (some might even say too 

central) in school curricula. Moreover, many (including the author 

of this piece) believe that these disciplinary materials are being 

taught improperly. Schools are saddled with curricula that force 

students to engage with advanced academic content prematurely, 

when many of them have not yet fully mastered basic skills. This 

phenomenon has a price: an education system that is dull, 

depressing and stressful, which educates for superficial thinking (it 

is impossible to think deeply about a complex problem when one 

is not yet ready; better to think about a simple problem, but to do it 

well), but which generates a false impression, as if the school 

environment is a “miniature academia.” 

The reasons for this phenomenon are complex, but in my 

opinion one of its central factors is the problematic relationship 

between the academic system and the school system. This 

relationship is marked by a rift. On one side of it stand the 

disciplinary experts, who, while undoubtedly experts in their 

fields, are usually quite ignorant on the topic of education, and 

whose experience of the school system is generally negligible. On 

the other side are the teachers and educators, who are experts in 

education, but usually far less versed in disciplinary expertise. As 

a result, the educational system is being navigated by two groups 

of experts who have no common language. The experts in each 
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Dov Schwartz 

Student to Student 

Homo Homini: Essays in Jewish Philosophy Presented 
by His Students to Professor Warren Zev Harvey, 

Editors: Shmuel Wygoda (chief editor), Ari Ackerman, 
Esti Eisenman, Aviram Ravitzky. Magnes Press, 

Jerusalem 2016. 418 pp. 

Warren Zev Harvey’s Fetschrift focuses on the research of his 

students, and at Harvey’s own request it is limited to their 

contributions. This is an initiation into their work and an altogether 

impressive phenomenon. Harvey has succeeded in creating a new 

generation of scholars of medieval Jewish philosophy. Since this is 

not a popular field in Israeli universities these days, this is an 

encouraging sign. However, the question that should be asked is 

whether we have here a new path and new horizons in the study of 

medieval Jewish philosophy. I do not think so: but one does find 

here building-blocks for a new wall. The four last chapters discuss 

issues of 20th century Jewish thought. In a way the book reflects 

Harvey’s own scholastic figure – that of a scholar who has focused 

on medieval Jewish philosophy without neglecting later periods. 

This festschrift enables us to evaluate the place of this field in 

Israeli society, and even makes room for hope. 
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everybody until the so-called Socratic schools made their noisy 

appearance is fully contradicted even by the evidence of Plato, 

Xenophon and Aristophanes, not to mention the ‘minor Socratics’ 

who, like Plato, wrote their own Socratic dialogues. 

On Spinoza, we are told again and again that his philosophy 

deals with “the concrete”, “everyday life”, with integrating “the 

individuals within a whole”, and with “the interweaving of all 

particulars into one scheme”. If in doubt, we are given on the 

pages 50-51 a comparison between the Ethics and the great Dutch 

painters of Spinoza’s age: “These masterworks, like the Ethics, 

provide a vision of the eternal in the everyday” (English, p. 49). 

Well, yes: extensio, just like Vermeer’s housemaid, is clearly seen 

as ”pouring milk, peering through a window, or staring straight 

ahead”. 

If this is not enough, let us cite two examples of the book’s 

sublime rhetoric. 

P. 63 (English, p. 53): The Ethics is an enveloping text. By the 

time we finish it, we realize that we had the vision in place long 

ago and that the reasoning returned, each time with a different 

perspective, to the same field of existence. The reading takes us 

progressively from one argument to the next amid the whole, 

which exists simultaneously like a geometric proof. With Spinoza 

we reach the eternal in and through time, though time itself 

changes with the experience. Likewise, we achieve perfection by 

meditating life in its concreteness and the life we encounter 

changes in this very process. 

P. 114 (English, p. 103): The Symposium is, of course, a story 

about the love between men, but it is also a story about how 

humans shape themselves in the presence of another person’s 

desire, how the experience of being desired by another is 

internalized and how self-experience is changed in the process. It 

is an intellectual biography of sorts. 
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“philosophical importance” – who decides that? – whatever the 

facts. 

Indeed, the book abounds in factoids and contradictions. On p. 

10 we are told that most of the texts discussed here were published 

posthumously. A simple examination of the dates shows that five 

out of seven were published in the authors’ lifetime. On p. 14 

(English, p. 2) we are told that “Socrates wasn’t the first 

philosopher, but his predecessors – and the shards of their works 

that remain – followed mostly religious or poetic traditions”. This 

on the Presocratics, who clearly, and often expressly, rose against 

the mythological conceptions of the world. On p. 46 (English, p. 

36) Spinoza is said to have “refuted the duality of the material and 

the spiritual”. And there is a lot more of the same. 

Needless to say, the few Greek words cited are full of mistakes 

(in the English original as well) and are badly translated (or 

explained in the English original). Thus we have on p. 23 έλεγχος, 

“the Socratic method of critical examination”. And on pp. 98-99 

(English p. 89) “... the Greek askein, which means “to work” in the 

sense of being a practitioner (asketikos, askts [SIC]) “... All this 

becomes somewhat clearer when we turn to p. 84 (English, p. 74): 

“Nietzsche trained as a classicist and a philologist [italics in the 

original], which means “a lover of words”, a profession which has 

disappeared today’”. No need, then, of precise reading and writing 

any longer. 

On p, 29 (English, p. 18), B. cites the words of Kierkegaard: 

“Socrates’ life is like a magnificent pause in the course of history: 

we do not hear him at all; a profound stillness prevails – until it is 

broken by the noisy attempts of the many schools of followers to 

trace their origin in [SIC] this hidden and cryptic source”. This 

goes against everything said in the first two chapters, in which 

Socrates is a very lively and active presence – even, in 

Aristophanes, something of a busybody. This presumed silence of 



IX 

John Glucker 

Ringstraked, Speckled, and Spotted 

Roy Brand, LoveKnowledge, The Life of Philosophy 
from Socrates to Derrida. 142 pages. Resling, Tel-Aviv 

2016 

This is a Hebrew translation of a book bearing the same title, 

published by Columbia University Press in 2013. I mention in the 

course of my review a number of mistranslations and of 

unidiomatic and unnecessary Hebrew calques. But most of the 

time the Hebrew reflects the English, even where the original 

English is obscure, unintelligible, or plainly meaningless. 

The philosophers discussed in the various chapters are Socrates 

of Apology and Symposium, Spinoza (Ethics), Rousseau (Réveries 

d'un promeneur solitaire), Nietzsche (Zur Genealogie der Moral), 

Foucault (Histoire de la sexualité), and Derrida (an article in 

memory of Emmanuel Levinas, reprinted in his Psyché). In my 

review I do not discuss the last two chapters, since I am not at 

home in the world of Foucalult and Derrida. 

The chapters on the earlier philosophers are jumbles of snippets 

of information and ‘information’, gleaned from various sources 

(mainly at second- or third-hand), and full of historical 

inaccuracies, and of hardly intelligible, often pompously 

expressed, generalities. As to accurate information, B. says 

expressly on pp. 20-21 (English, p. 9): “What matters here are not 

the specific [Heb. transl. “precise”] historical details, but the 

philosophical importance of his [Socrates’] life and death as 

brought forth in Plato’s text. What does this death signify as an 

event in the history of philosophy?” That is, the history of 

philosophy consist of things? facts? stories? Which have some 
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culture heroes. An actress who is considered the most important of 

her generation – Meryl Streep, for example – is not worthy of 

being included on this list, in his opinion. 

Piron initiated, formulated and implemented a program for 

teaching about the Holocaust in kindergarten. The program 

aroused sharp and profound criticism. The criticism “hurt me”, he 

admits, and he criticizes his critics for not reading the program, for 

not understanding its background and for not making an in-depth 

examination of it. If they had, they certainly would have agreed 

with it. He does not allow for the possibility that the disagreement 

on this issue stems from deep and significant dissent. 

In his book, Piron implies the following educational rule: If you, 

as an educator, are equipped with belief, with spirit and with the 

desire to reform the world, your “victory” is ensured, and if not, it 

is not. To reinforce this rule, he mentions the Wright brothers as 

examples of those who won the race to conquer the skies because 

they wanted to reform the world. But the Wright brothers’ story 

shows exactly the opposite: They weren’t reformers in the sense 

that Piron is talking about, but they succeeded where many others 

who did want to reform the world in the way that Piron refers to, 

failed. 

The article cites two additional examples relating to a much 

wider educational discourse, which is, in my view, problematic 

and which Piron was part of and even intensified: that teachers 

must be teachers around the clock, and that educational innovation 

is most important and that it must be visible and primarily different 

from everything we have known until now. But teaching and 

learning must be treated with the greatest of care. They are fragile; 

they are hazy; they are elusive. That is their nature and it is for the 

good. One cannot deal with them using the pricking edge of an 

exclamation point, but only with the soft curve of a question mark. 
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Yaron Vansover 

That’s the Way It Is in Education: Many 
Question Marks, Few Exclamation Points 

Shay Piron, (2015) All is Education: A Journey into the 
Inner Core of the Israeli Education System. Yediot 

Aharonot: Sifre Hemed, 423 pp. 

Shai Piron served as Education Minister for 20 months in 2013-

2014. These were months of tremendous activity, brimming with 

educational reforms. In this book, written as an educational 

autobiography, Piron takes a look at these months and incidentally 

tries to spread out before the reader the main dilemmas currently at 

the forefront of educational activity. 

The essence of Piron’s educational vision, which is the basis of 

all of the programs he put into practice and all of the reforms he 

attempted to promote, is love for children. In my opinion, the 

perception of love as an educational keystone should have led to 

an educational space permeated with question marks, but in 

contrast, Piron’s love has led him to a space crowded with 

thundering exclamation points. The book is filled with decisive 

unequivocal educational utterances, and in my view, that is the 

source of its weakness. The article presents this weakness by 

pointing to five exclamation points set out by Piron. 

Piron complains about the current diminution of the “soul” and 

he argues that there is great importance in exposing children to 

role models and to culture heroes. “Tell me who your heroes are 

and I’ll tell you who you are,” he writes. But discussion of this 

issue leads him to a very narrow view and to a very limited list of 



VI 

Yechiam Weitz 

The Spirit of the Generation of the Sons 

Shaul Paz, Our Faces toward the Rising Sun – 
Members of the Pioneering Youth Movements in Israel: 

The Second Generation, 1947-1967. Mosad Bialik, 
Jerusalem, and The Ben Gurion Institute for the Study 
of Zionism and Israel, Sede Boker, 1916. 954 pages. 

The main topic that the book deals with is the crisis of the youth 

movements in Israel in the two first decades of the State. In the 

past, before the establishment of the State, they constituted the 

“spearhead” of the Zionist vision, but during the first period of 

Israel’s existence there was a sharp process of collapse in their 

power and influnce. 

The essay deals with the central reasons of this collapse: 

1. The divisions within the Kibbutz movement, and particularly 

the split in Ha-Kibbutz Ha-Me’uchad (1951-1953). 

2. The dismantling of the Palmach’s Staff (November 1948) 

3. The process of mass desertion of the Kibbutzim. 
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Daniel Sperber 

On: Imaginative interpretation: Religion and 
Art in the contex of Jewish Culture, edd. Ruth 

Cohen Pinchover, Galit Hazan-Rokem, 
Yerahmiel Cohen and Ilana Pardes, Machon 

Scholion, Jerusalem 2016 

This volume is a collection of essays resulting out of a conference 

that took place in Jerusalem around the subject of “imaginative 

interpretation” – ha-dimyon ha-parshani. It touches upon such 

diverse subjects as ancient rabbinic Midrash and contemporary 

Midrash, Zoharic literature seen from a post-Jungian perspective, 

Ariel da-Costa and Spinoza at the end of the 17 cent., and even 

studies of Kafka and Agnon. They are all deeply penetrating, 

though by no means easy reading. 

What interested this reviewer was Prof. Galit Hazan-Rokem’s 

fascinating study on Sirens in rabbinic sources from philological, 

folkloristic and iconographic aspects. The rabbinic sources are 

philologically complex, having doubts as to their textual accuracy. 

In yet another contribution by Irena Czernski, on “Florence as 

the New Rome...”, we find portrayals of Florence as in the center 

of the world. This can be profitably compared with the well-known 

motif of Jerusalem as the center of the world. 

As indicated above this is a veritable potpourri of very different 

subjects, clustered under the generic theme of dimyon parshani. 

But each and every one of them is a valuable, and sometimes eye-

opening presentation. 
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years of full Classical studies. The result was that I never saw most 

of them again, and some of them, as I later discovered, managed to 

complete a higher degree on a Greek or Latin author from 

translations only, often under the supervision of a professor whose 

command of those languages was, well, far from satisfactory. 

Stories about professors who actually told their students that 

they need not worry about learning any language other than 

English, “since everything worth reading is now available in 

English”, have been circulating for some time. When one protested 

to some young university teachers for publishing articles about, 

say, Plato with no Classical knowledge whatsoever, they sought 

refuge in the concept of “the Academic community”, each member 

of which should help the others in areas which were unknown to 

them. Thus, “I work on Plato as a philosopher, and whenever I 

need to check the Greek I can ask my Classical colleagues.” It 

never occurred to such people that what they read was not Plato, 

but rather Jowett or Lamb; and that in order to know that there 

may be some problem connected to the original Greek it might, 

just about, be advisable to read the text in Greek. 

I go into the issue of people claiming to do proper research on 

ancient texts only in translation, and provide examples of Hebrew 

and Greek concepts which cannot be understood and studied 

without their background in the original languages and 

civilizations. Studying texts in the languages and against the 

background in which they were written was one of the major 

achievements of the humanities since the Italian Renaissance, and 

I point to the dangers of the present retreat into the new Middle 

Ages. 



III 

English Abstracts 

John Glucker 

Who Needs Languages 

This article reviews, analyses and criticizes the phenomenon of 

“retreat from languages” in the academic study of the humanities 

in Israel. 

When the Department of General History at the Hebrew 

University – the first University in (then Mandatory) Palestine – 

was founded in the 1930s, its founders, European educated 

Professors Richard Koebner, Yitzhak Fritz Baer and Victor 

Tscherikover, made it compulsory for every student who came to 

the Department without Latin from school to study beginners’ 

Latin for two years at least. The reason was that most basic 

documents in the history of Western Europe and America, from 

Roman times to the nineteenth century, were written in Latin; and 

it was obvious to those founders that a scholar has to read his basic 

texts in the original languages. Some other departments also 

required the study of languages, at least at the MA or PhD stage: 

Greek or Latin for Biblical studies and Classical archaeology, or 

Aramaic for Jewish history of the Talmudic period. 

The erosion began in the 1980s, when the Department of History 

at the Hebrew University abolished the requirement for two years 

of Latin. As is not unusual in such matters, other universities 

followed suit. The requirement to learn some languages for higher 

degrees still persists in some places, but its existence is being 

threatened day by day. When I was teaching ancient philosophy in 

an Israeli university, I refused to supervise students who were not 

prepared to study, not just basic Greek and Latin, but at least some 
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